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فهرسة مكتبة ا ملك فهد الوطنية أثناء النشر 

حرب» ماجد 

تعلم العربية وتعليمها. / ماجد حرب. - الرياض» ٠55١ه‏ 
..ض؟ .. سم 


ردمك: 5 AVA- 1۰۳-۸۲۲۱ - EY-‏ 
١‏ - اللغة العربية - تعليم أ. العنوان 
ديوي /او YEE* /AY'AA 5٠١‏ 
رقم الإيداع: ٠٤٤١ JAFTA‏ 

AVA- 1۰۳-۸۲۲۱ - EY- 5 ردمك:‎ 


لايسمح بإعادة إصدار هذا الكتاب» أو نقله في أي شكل أو وسيلة» 
سواء أكان إلكترونية أم يدوية أم ميكانيكية» بها في ذلك جميع أنواع تصوير المستندات بالنسخ» أو 
التسجيل أو التخزين» أو أنظمة الاسترجاع» دون إذن خطي من المركز بذلك. 
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هذه الطبعة إهداء من SA‏ 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o N‏ 


| الموضوع الصفحة ٠‏ 
.هذا المشروع E‏ 
۰ مقدمة الكتاب ۰ 4 


الفصل الأول Ali:‏ اج ci‏ في تعلّم £i‏ وتعلييها تعليوها ش. 
د. ماجد وصفي حرب | 


الفصل الثاني: alal a‏ في تدريس الأدب العربيّ ْ 
ا.د. وليد أحمد العناق . 


الفصل الثالث : تعليمُ اللغة العربية وتعلّمها من منظور علم اللغة gi‏ ْ 

| صالح السلمي‎ d E | 

الفصل الرابع: تقييم مهارة التحدث بالعربية باستخدام قوائم المعايير الوصفية [. 
ا صلاح الدين أحمد دراوشة . 


الفصل الخامس: Z a‏ في عصر التكنولوجيا: ازدهار أم اندثار؟ 


١1١ ۰‏ 
۰ د. خديجة فرحان الحميد . 


هذه الطبعة إهداء من SA‏ 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
١١١ pa‏ 


هذا المشروع 


مشروع تأليف سلسلة كتب تربوية في مجال (تعليم اللغة العربية) هيدف إلى بناء 
تراكم معرفي في جال حيوي مهم» هو جال (تعليم العربية لأبنائها) . ويعد هذا الكتاب 
واحدا من سلسلة كتب تصدر تباعا. 

يقع هذا المشروع ضمن سلسلة (مباحث لغوية) التي يشرف المركز على اختيار 
عنواناتهاء وتكليف المحررين والمؤلفين» ومتابعة التأليف حتى إصدار الكتب. وهى 
سلسلة يجتهد المركز أن تكون سداداً لحاجات بحثية وعلمية تحتاج إلى تنبيه الباحثين 
عليهاء أو تكثيف البحث فيها. 


مدير مشروع (تعليم اللغة العربية) 


د. أحمد بن على الأخشمى 
المشرف العام على سلسلة (مباحث لغوية) 


هذه الطبعة إهداء من SA‏ 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
١١١ EN‏ 


مقدمة الكتاب 


د. ماجد حرب 


لا Ld‏ عن القول ded ass os a A REDI‏ عوج إلى تآزر بصائر 
a pl, E‏ تربويّة» ولسث S‏ أن يون سببٌ ما تعانيه العربيّة في المدارس 
(dida do hiis uo llla c ral ye lll,‏ من تعر o‏ 
ME (Č xli»‏ ذلك آنه ode TWO‏ الجانبين ا Ge‏ الأمر iuis‏ 
عراه . وبيان ذلك ol‏ بصا ر أهل اللغة m e e‏ إلى نظر تربويّ llat‏ قريبة dll‏ 
es rtu £g‏ التطبيق داخل SAI‏ التدريسيّةه وأهل E BA‏ 
جهة أخرىء لا غنبةً هم أبدًا عن بصائر اللغويين» إذ من غيرها ليس 5 ااناس 550( 
مون تي علب الباوسة التزبوية. 
وعندي» oU‏ هذا المذهب أي jet ades be y n Su‏ 
La‏ وهو ما ينبغي أن يود عليه JUL‏ عند الحديثِ عن تعلّم العربيّة وتعليوها. 
وهذا كتابٌ D ai Ll‏ على هذا dal ye adl‏ به بل جعاثه yf‏ ووُكْدَهاء وهو 
جهدٌ بحثيّ شرفت بتحريره بتكليفٍ سام من مركز oe SU‏ الله QI eel Joe cy‏ 
لخدمة اللغة العربية في الرّياض. 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


Ga‏ الكتابُ في iae‏ فصول ESIE‏ في I shad‏ عن Ue ee Eas‏ في 
الشأنِ التربويّ» هي المنهاج الخفيٌ» ns‏ إلى تعريفه وبيانِ مظاهره على نحو يُقْصحٌ 
عن الرسائل الخطيرة التي يبثها في نفوس الطلاب» وقصدّث إلى الوقوفٍ على Glad‏ 
الذي s‏ إليها فكرةٌ هذا المنهاج» IE D‏ بثيء من التفصيل عن مظاهرِه التي 
تتفشّى في امشهدٍ al‏ إلى الحديثِ عن هذا المنهاج في بيئاتٍ تعلّم اللغة 
العربيّة» ولا سيا C‏ تلك التي Js‏ اللخة والفروقٌ LR s‏ واللغة وثقافة المجتمع. 
as‏ هذا نياع يت كز Goa due s te‏ هل RAM od ai‏ 
o,‏ على ما أقول بشواهد ساطعةٍ وبراهينَ واضحةٍ juo Suo ES‏ خفية خفية 
في أذهان l‏ وتجعلّهم ينأؤن عن eed ph‏ بدافعيّة عالية. TERI‏ 
النهاج Gah‏ فاع أيضًا في برامج إعدادٍ معلمي Eal‏ وهو يتشكل في تلك البرامج 
jūs Gale coss‏ المعرفة اللغويّة ومنزلة مهنةٍ pas‏ العربيّة في Pr qul‏ 
الفصل as‏ يُرتجى منه رأبٌ الصذْع وسد Ji‏ 

وني الفصل الثانيء E‏ الأستاذً الدكتور وليد العناتي في بشط مفهوم التداوليّة با 
هي «تواضعٌ تعارقة الناس وخبروه واكتسبوه ومَهّروه بالمارسة الاجتاعيّة اليوميّة). 
إذ الناس «يمتلكون كفاية تداوليّة تمثل معرفة كامنة يستعملونها متى احتاجوا إليهاء 
وهي ed‏ في إنجاز التواصل على آفضل A. tes‏ في هذا الفصل تفصيلا ماتعًا 
يربط Il‏ بتعليم AUI‏ وهو تفصيل دال على 35 lalo Bà ne‏ صاحيّه 3l‏ 
إلى ترسم علاقةٍ واضحة ضحة تفصح عن alles‏ الكفاية التدواليّة والكناية الاد aia‏ 
دهش كيف Ge‏ العناتي الانتقال من UI slee‏ إلى أرضي الواقع ids‏ عندما 
coal cas d es d a pas‏ لمر 48 la Y al, fun‏ اراك 
في ترسم منهج إجرائيّ مخض يُنبِي عن eU‏ من شأنها أن تبعل التداولية مارسة صفية 
er y‏ الفهم sad)‏ إلى قدراتٍ لغويةٍ أفضل عند متعلمي العربيّة. 

aci,‏ الدكتور فواز السلمي» في الفصل e‏ القولّ في علم اللغة النصيّ وكيفت 
Ka d‏ منظورًا GY‏ لتعليم العربية وتعلّمهاء le‏ هو «دراسة للنصٌ بوصفه وحدةً 
لغويّةٌ كبرى» Clas‏ فهمُها النّظرَ في Eos ell‏ النصيٌ» والإحالاتٍ o A‏ 


[P - 


$ E 


cd 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


والسياقاتٍ ca‏ وهو بهذا «فرعٌ من DELI‏ الحديثة» ee‏ بدراسة النص الأدبي 
ا So‏ من زوايا متعددة؛ نحويّة ودلاليّة وتداوليّة وإجرائيّة». ويحفل الفصل 
QN‏ تر تطال مستوياتٍ دراسة النص واستراتيجيّاتِ تحليل الينى Cal‏ وتفكيكهاء مع 
إرشاداتٍ Fia‏ يمكنٌ لمعلّمِي العربيّة الانتفاعٌ منها في هذا الشأن. e‏ الفصل Je‏ 
8 رتكز على «سينية Ele e JE‏ السلمي من منظور علم gt‏ وهو 
َل يه أن DS‏ نموذجًا i‏ في برامج إعداد معلمي p ill‏ المعلمون 
0544 حلوٌة ذاعل à AM‏ الصف 


Ul‏ الفصل qu JI‏ فقد كان وُكُدّه البحتٌ في مهارة aded‏ بالعربيّة في الدرس 
اللغوي» سواء أكان هذا على المستوى المدرسيٌ أم aen iid de‏ وذهب 
الدكتور ماح ado d tos‏ ا بدا tede‏ عدم 
استعالنا أدوات تقيبميّة تقيسٌ الأنشطة المرتبطة EDS idis beet dl‏ متى ما 
مث على نحو صحيح؛ فإ ere‏ ستظفر بالعناة التي T Merci‏ 
بهذا Jal‏ أن يكو Lio‏ فالتحدّث مهارةٌ io gt‏ إلى قياس موضوعيٌ يبرزُها مهارةً لا 
تقل Col‏ عن sel all‏ والكناة . ومن هذا المنطلق» تادر ارك ا 
على ulus‏ وصفية Css‏ قياس أداء ءاتِ الطلاب في أنشطة todos‏ وهو جهدٌ Y‏ شك 
Sas‏ العائدة على معلمي العربية في المدارس» وعلى أساتذتها في الجامعات. 


وقخصث الدكتورة Agua‏ اميد مال استعوال Lo d SE‏ في NS ps‏ 
وتعلييهاء وذهبث إلى القول إن التكنولوجيا adl‏ بظلايها على الدرس dg px‏ العري 


2 
A 


EE ET E A ا‎ 

طبيعة هذا التأثير في المهاراتٍ اللغويّة» وتركث الحميد السؤالٌ مفتوحًا من غير إجابةٍ 
DE‏ مقتضى الواقع MES.‏ فحصث عن كثب فكرة التعلم المتمازج ثم فكرة 

0 ل‎ duo uec 

أمام متعلّم العربيّة ت ليتقن de‏ نحو أكملّ مهارات العربية» A‏ النصّ ES GYI‏ 

E‏ ا Gall as‏ درلا ار 
aas Sii‏ عندها المتلقي (المتعلّم) جزءًا من عمليّة الإبداع وإنتاج SAN‏ 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
5 ا 


Xa ما ذهينا إليه‎ K وتربويةٌ جاءت‎ Ea بصائرٌ‎ dad الكتات في‎ O du 
فهم الدرس اللغوي الفهمٌ المنشوة.‎ Boe و»التربويٌ»‎ tees n: البّداءَة من أهميّة‎ 
وعظيم الامتنان إلى‎ S وليس لنا بعد أن أنجزث فصول الكتاب إلا أن نتوجّة بوافر‎ 
هذه الفرصة‎ LI مركز الملكِ عبد الله بن عبد العزيز الدولٌ لخدمةٍ اللغة العربيّة إذ أتاح‎ 
البحثية الماتعة» والشكرٌ موصولٌ إلى سعادة الدكتور أحد الأخشمي» مدير المشروع؛‎ 
التخطيط والسياسة اللغويّة في المركز» لدعوه فكرةً الكتاب منذ البداة.‎ id عضو‎ 


E paa 


=y f= 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ل 


الفصل الأول 
à‏ 
a rg, ue A 5‏ کا æ cm‏ 
المنهاج الخفيّ 2 تعلم العربية وتعليمها 
j‏ 2 الرسائل الخفيّة التي تشيعٌُ 2 
الدرس اللغوي العربيٌّ 
د. ماجد وصفى حرب 


كلية التربية/ جامعة زايد 
الإمارات العربية المتحدة 


5 iut 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 


sygn 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


مقدمة: 

حظيت اللغة تع وتعليما باهتمام كبير من لدن الباحثين التربويين» وما ذاك إلا لأن 
اللغة هي المحدّد الثقاني الأبرز الذي يعوّل عليه في تأطير عقول الطلاب وإعادة تشكيل 

هوياتهم التشكيل الأمثل. وطالت اهتمامات أولئك الباحثين اللغةَ من حيث اكتسابها 
وتعلمها وطرائق تدريسها وآليات تقويم كفاياتها عند المتعلمين. وامتدت رؤاهم في هذا 
الشأن لتغدو بيمعرفية (Interdisciplinary)‏ تتجاوز الحقل المعرفي الواحد إلى حقول 
معرفية متنوعة تتشابك فيها الأنساق المعرفية وتنصهر Uo‏ في نسق جامع لام» على 
نحو ما نلمح في علم اللغة الاجتماعي وعلم اللغة النفسي والدراسات الثقافية وتحليل 
الخطاب والنقد ا لجالي وعلم التأويل وغيرها. 

ولفتت هذه المسألة» أي تشابكية الأنساق المعرفية المختلفة» أنظار المشتغلين بنظرية 
المنهاج» فجعلوا يُعملون فيها الفكر ونجيلون البصرء يبتغون الخروج برؤى وبصائر 
تربط المنهاج بحقول معرفية قائمة» استقر في أذهانهم حاجة المنهاج - من حيث هو 
المشروع التربوي الهم إلى الإفادة منهاء فباتوا جرّاء ذلك» يتحدثون» مثلاء عن النقد 
(Aesthetical criticism) Jil‏ للمنهاج» أو o?‏ المنهاج با هو نص قابل للتأو يل 
(Hermeneutic)‏ أو عن المنهاج با هو سياق سيسيوتار يخي «(Sociohistorical)‏ 
ومنهم من برع في التنظير للمنهاج با هو فعل أيدولوجي (Ideological)‏ محض. 

وعلى هذاء OB‏ المنهاج لم يعد مشروعًا تقني الطابع محصورًا في خطوات متتابعة 
قائمة على تحديد جملة من الأهداف التربوية» ثم البحث في الخبرات التعلمية التي سيمر 
ا الطلاب رجاةً تحقيق تلك الأهداف» فهذا منظور وإن ساد سنوات طوالا منذ أن 
طالعنا به رالف تايلر (1962 (Tyler,‏ - لم يعد Gae‏ في زمن ذابت فيه الحواجز المعرفية 
بين التتخصصاتء وغدونا محوجين فيه إلى الانتقال من التفكير على مستوى صغير 
(Micro)‏ أحادي السياق إلى التفكير على مستوى أكير (Macro)‏ متعدد السياقات. 

eu 9l oils‏ تطوير المنهاج الماثلة كانت من الأسباب التي أوجبت إعادة النظر في 
نظريّة المنهاج» وبيان ذلك أن تلك النماذج lel‏ قامت لترشّم ما ينبغي أن يتعلمه الطلاب 
ونا يض ان يدلمه الدليرة صراحة وعن قصدء من غير التفات إلى السياقات التي 
تكتنف البيئات aad‏ وكأئها أقّت بان بيئات التعلّم أمكنة مفرغة لا تنعالق فيها 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
D.‏ ييا 


عوامل عديدة تسهم مجتمعة في تعلم الطالب . الفكرة هنا أنَّنماذج تطوير المنهاج لم تجو 
ما يشير إلى جملة ما يتعلمه الطالب من غير eai‏ بل جاء وُكدها منصبًا على المعارف 
والقيم والاتجاهات التي يجدر أن تعلم glas‏ عل نحو صريح مباشرء أي Sd Lud‏ 
كثيرا بالنظر في خصائص ما يمكن أن ندعوه ب « ثقافة المدرسة» (School Culture)‏ 

كان فيليب جاكسون )1968 Jackson,‏ أول من أشار إلى مصطلح ثقافة المدرسة في 
كتابه «الحياة في الغرف الصفية «(Life in Classrooms)‏ مؤكدا أن الطلاب يتعلمون 
من تلك الثقافة الشيء الكثير» من غير أن يكون هذا التعلم مقصوداء فالبيئات التعلمية» 
یری جاكسون» أمكنة تتسم بالحشد والازدحام «(Crowds)‏ أي أنها حكومة بوجود 
الآخرين» أي بوجود منظومات قيمية متنوعة ربا أثر بعضها في البعض الآخرء وربا 
ساد الغرف الصفية شيء من التضارب القيمي بين الطلاب» وهو مايُفضي إلى تعلّم قيم 
لم تقصد المدرسة تعليمهاء وإنما تسربت إلى نفوس الطلاب في الخفاء جرّاء معايشتهم 
ثقافة المدرسة: 

وشبية بكلام جاكسون كلام روبرت دريبن )1970 «(Dreeben,‏ الذي قال إن 
الغرف الصفية أمكنة يقبل فيها الطالب أن يعامّل بوصفه «عضوًا» في الصف لا إنسانًا 
ذا فرادة» ol,‏ عليه أن يكون دات G‏ حالة من التنافس المحموم مع أقرانه. وذهبت 
إليزابيث فالنس )1980 (Vallance,‏ بعد جاكسون ودريبن» إلى القول إن منبت المنهاج 
الخفي هو التفاعلات اليومية التي يشهدها الطالب في أثناء القيام dl EEL‏ 
وهو كلام يحمل في طياته مفهوم « ثقافة المدرسة» على نحو ما أصله جاكسون. 

كا ol‏ المدرسة بيئة لا تخلو من مظاهر السلطة والنفوذ» فثمّة تراتبية إدارية فيهاء وثمة 
طلاب يحظون بسلطة تفوق تلك التي يحظى بها أقراءهم» وهو Eal‏ في نفوس الطلاب 
رسائل خفية يتشربونها من غير قصدء إذ سيجهد الطلاب في تكييف قيمهم وتعديلها 
لتستجيب لتلك التراتبيات» وغير خافي ما لهذا من أثر في تأطير عقولهم, ولكنه تأطير 
خفي غير ظاهرء ي: يتسم بالخطورة في كثير من الأوقات. 

وعلى ما سبق» فإنه يمكننا القول إن ثقافة المدرسة تعني جملة الخصائص والسمات 
الي قي الدرسة عن غيرها من مؤسات cael‏ فالطابور الصياحي pil,‏ 
الطلاب في الفصول الدراسية» ونظام الحصص والامتحانات» والعلاقات الاجتاعية 


اك 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ل 


بين الإدارة والمعلمين وبين المعلمين ولعب يون ا آنفسهم» » كلها سات 
ud‏ إلا في dle pág gc‏ انا الاين Joerg‏ 

سيفضي إلى أن يتعلم الطلاب معارف Cs‏ غير تلك التي يقصدها المنهاج Less al‏ 
bs condi‏ عاد إل cis cad pelis‏ ا .1 ون غر كي اهار 
الخفي « (Hidden Curriculum)‏ 


تناول كثير من الباحثين التربويين فكرة المنهاج الخفي بالفحص والتدبّر فإيفان 
إلتش )1971 Cllitch,‏ مثلاء يؤكد أن الطلاب يتعلمون من خلال انغماسهم في طقوس 
المدرسة (School Rituals)‏ أكثر بكثير Ut‏ يتعلمونه من المنهاج المقصود (الذي هو بؤرة 
الاهتمام في ناذج تطوير المنهاج LS‏ تقدم معنا)» وجعل إليوت آيزنر (1985 (Eisner,‏ 
المنهاج الخفيّ أحد ثلاثة أنواع للمنهاج» فقد تحدث بالإضافة إلى المنهاج الخفي عن 
المنهاج المقصود. أي جملة الخبرات التعلمية التي نريد ‏ عن قصد وتعمد من الطلاب 
المرور بها وتعلمها رجاةً تحقيق مجموعة من الأهداف التربوية المتفق عليهاء وعن المنهاج 
المحذوف. وقصد به تلك الموضوعات أو الخبرات التعلمية التي كان ينبغي تعلمها 
ولكنها حذفت لاعتبار ماء يتعلق بالوقت (لا وقت لتدريسها فهناك من الموضوعات ما 
هو أهم) أو يتعلق باعتبار معر G‏ أو فلسفيٌ يمنع من تدريسها. 

(uas‏ نجد أنظار جل الباحثين المعنيين بالمنهاج الخفي قد اتجهت نحو البيئة المدرسية 
فقط» نجد منهم من تصدَّى للأمر من منظور أكبر»ء بحثوا من خلاله في السياقات 
الاجتماعية والسياسية والاقتصادية التي تسود المجتمع وأثرها في انبثاق المنهاج الخفي 
في المدرسة. فايكل أبل» مثلاء يرى أن المدرسة تحاول جاهدة إعادة الإنتاج الاجتماعي» 
فالطلاب الفقراء لا يحظون بالمعرفة ذاتها التي يحظى بها أقرانهم الأغنياء» وني هذا 
حفاظ على الطبقية الاجتاعية السائدة )1978 (Apple,‏ فيظل الفقير فقيرًا والغني 
de‏ وفي بعض الأحيان» يقول أبل» تتشكّل زمر طلابية في المدارس تضم أبناء الأغنياء 
وذوي النفوذ في المجتمع» Je‏ زمر أخرى تضم الطلاب الفقراء أو المهمّشين» 
فيدرك الطلاب في الجهتين كلتيها أن V‏ فوارق طبقيّةتميز بعضهم عن البعض AII‏ 
وهذه رسالة خفية يتشربونها جرّاء معايشتهم ثقافة المدرسة» والنتيجة المتحصلة هنا أن 
الطلاب الفقراء سيعيشون تحت وهدة الاغتراب والشعور بالإقصاءء. وهذا ربا قاد إلى 
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us‏ مفهوم الذات لديم (حرب» QA‏ وأثر إلى حد كبير في استعدادهم لتلقي 
المعرفة. 

وتتعدّد مظاهر المنهاج الخفي في المدرسة» فقد تطال القيم التي يتعلمها الطلاب من 
غير قصدء كالانقياد ((Docility)‏ ومقاومة القوانين والأنظمة» وقبول الفشل بوصفه 
يي يي ب اي وي ا Rp‏ 
لاحمّاء أو تتعلق بالهرم التنظيمي للمدرسة. o‏ كان Bj cM‏ الطلاب يتعلمون ق 
وا اغات و نارف لا WERT‏ تارارقل اكرون سل كاما دعت الةو 
حفزت على القيام به» ولكنه مع هذاء حاضرٌ موجود. يمارسه الطلاب كل يوم. 

وني ضوء ما قيل آنقاء فإن هذا الفصل سيجهد في تبيان كنه المنهاج الخفي, da‏ ترسّم 
المظاهر التي يتمثل بها في البيئات المدرسية» ثم سيتناول بالبحث والتحليل تلك المظاهر 
في تعلم اللغة وتعليمها على وجه التحديد» ثم سينظر كيف تعمل ديناميّات المنهاج 
الخفي في بيئات تعلم اللغة العربية وتعليمهاء وكيف يمكن هذه الديناميّات أن تحول 
دون تعلم العربية التعلم الأمثل. 


منطقٌ المنهاج الخفيّ 

Ex-) (AH في مقالته الماتعة « كشف المنهاج‎ (Portelli, 2007) d mum 
أن يوضح بشيء من التظار الفلسفي المنطق‎ (ploring the hidden curriculum 
القابع وراء المنهاج الخفي» فقد رد فكرة هذا المنهاج إلى جون ديوي عندما تحدث عن‎ 
في إشارة منه إلى الاتجاهات التي يكونها‎ «(Collateral Learning) «التعلم المصاحب)‎ 
الطلاب داخل المدارس من غير أن تكون متضمّنة في المنهاج الصريح. ومنذئٍ» راجت‎ 
للمنهاج الخفي تسمياتٌ كلها تحمل الدلالات نفسهاء فقد راج تحت اسم المنهاج الخفي‎ 
وهي التسمية المعتمدة في دراستنا هذه» وتحت اسم المنهاج غيد المدروس‎ (Hidden) 
أو غير المكتوب‎ (Invisible) أو غير المرئی‎ (Implicit) أو الضمنى‎ (Unstudied) 
l .(Silent) eaa أو‎ (Unwritten) 
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وني حين نجد أنَّ المشتغلين بنظرية المنهاج انقسموا على أنفسهم في شأن أصل المنهاج 
الخفي أو أهميته. نجد بعضهم قد أعلى من شأنه إلى حد كبير» وحذر من Éi‏ نكرانه أو 
التغافل عنه؛ فاللامدرسيون CDeschoolers)‏ الذين يتزعمهم إيفان إليتش «(Illitch)‏ 
والنقديون الذين برز منهم في الآونة الأخيرة أساء كثيرة أهمها مايكل أبل (Apple)‏ 
وهنري 42 » (Giroux)‏ وبيتر ماكلارين (Mclaren)‏ وغیرهم» Gu cie ao»‏ 
على قدر كبير من الأهمية» وأن العمل التربوي لن يستقيم شأنه إلا بفهم هذا المنهاج 
وتحليله للوقوف على ما يحدثه من آثار في تعلم الطلاب وتحقيقهم الأهداف التي تنشدها 
stati‏ 

y‏ تين لهم على نحو واضح جلي ol‏ المنهاج الخفي حقيقةٌ ماثلة ليس لنا أن نتكرها 
أو نغض الطرف عنهاء تعددت الدراسات التى فحصته من منظورات مختلفة» وتعددت 
جرّاء ذلك تعريفات هذا Rat cell‏ تعريف يررى أذ النهاج il‏ تر D‏ غير ذات 
طابع رسمي تتمثل بجملة القيم والمعتقدات التي يأخذ بها الطلاب من غير أن تقصد 
المدرسة تعليمهاء ومنهم من رأى أن المنهاج الخفيّ جملة من النتاجات التعلمية غير 
المتوقعة» ومنهم من رآه رسائل خفية تنبثق من المدرسة من حيث هي بنية وتنظيم ها 
تراتبية معينة. 

من أجل ذلكء فقد جهد بورتلي في ترسم المنطق الذي يمكن أن نفهم به معنى 
y eh‏ وكيف يتشكل المنهاج الخفي في البيئات التعلمية» على نحو يوجب الالتفات 
إليه بشيء من الاهتمام والعناية. يرى بورتلي أن كون الشيء Ciz OO‏ حمل معاني 
عديدة» فهو يعني أنه يخفي نفسه» أي أنه هو المسؤول عن حالة الخفاء» وهنا يستقيم أن 
نقول إن (X)‏ «خافي» أو too‏ على حد سواء. وقد يكون OO‏ خفيا بقصد بواسطة 
آخر Y)‏ ف (Y)‏ هو الفاعل» وهو يعلم أن (uae OO‏ وعليه فإن (X)‏ ليس بالضرورة 
أن يكون فاعل حالة الخفاء. وثمة معنى ثالث» فقد يكون ys az (X)‏ غير قصدء إذ 
ما قصد el‏ إخفاءه» وقد لا يعلم هو نفسه أنه خفيٌ. 

ولا يمكن للمعنى الأول أن يفسر المنهاج الخفي» إذ المنهاج الخفي ليس فاعلا بأي 
حال من الأحوال» وعليه فإننا أمام معنيان فقط يمكن أن E‏ المنهاج الخفي: أن يكون 
قد أخفي عن قصد بفعل فاعل» أو أن يكون قد أخفي من غير قصد. هذا يوجب علينا 
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التبصر بجملة من الأسئلة: ما المخفي في الأمر؟ وعمّن؟ ومن قام بالإخفاء؟ ولعل هذه 
الأسئلة وما تتطلبه من إجابات هي ما يجعل فكرة المنهاج عصيّة الفهم صعبة الارتياد 
في بعض الأحيان. 

على Ul‏ يمكن أن نفهم ES‏ المنهاج الخفي» متى ما التفتنا إلى التحليل الذي اقترحه 
بورتلي» فإذا رمزنا للمعلم بالحرف «م»» وللطالب بالحرف «ط)» ورمزنا لما يمكن أن 
يُعدَّ جزءًا من المنهاج الخفي (قيمة أو معتقد أو معرفة...) بالرمز ()» فإننا يمكن أن 


ننظر في التصنيفين الآتيين: 
i te) -i‏ يقصد إخفاء nd (X)‏ لم" أخفى (X)‏ عن قصد 
١-(م)‏ لا یعرف eo Y (X)‏ لا يعرف (X)‏ 
-Y‏ «ط) لا يعرف -Y (X)‏ «ط) لا یعرف (X)‏ 
-Y‏ (م» يعرف (e? -Y (X)‏ يعرف (X)‏ 
5 - «ط) يعرف -٤ (X)‏ «(ط» يعرف (X)‏ 


أي Of‏ الخفاء يمكن أن يكون مقصودًا من المعلم (التصنيف ب) أو غير مقصود 
(التصنيف .)١‏ في حال أن كان غير مقصود. فإن الحالتين )١(‏ و (Y)‏ هما أخطر الحالات» 
لأن المعلم لم يقصد الإخفاء» ومع ذلك فهناك شيء أخفي عن كل من المعلم والطالب 
وما لا يعرفان حقيقته . وخذ الحالتين (۲) Y)‏ فالمعلم هنا لم يقصد إخفاء شيء» ومع 
ذلك فثمة شيء قد أخفيء يعرفه المعلم دون الطالب. وفي الحالين O)‏ و »)٤(‏ أخفي 
شيء من غير قصد من المعلم» والمعلم لا يعرف حقيقة ما أخفي. خلاف الطالب الذي 
AES‏ 

وني التصنيف (ب»» تبدو الحالتان C)‏ و (Y)‏ هما الأخطرء فالمعلم قصد إخفاء شيء 
لا يعرف حقيقته ولا الطالب يعرفها. وفي ال حالتين (۲) و (Y)‏ قصد المعلم إخفاء شيء 
يعرف حقيقته دون الطالب» فيظل Caos‏ عن الطالب فقط. أما في الحالتين )١(‏ و (E)‏ 
فقد قصد المعلم إخفاء شيء يجهل حقيقته» في حين يدركها الطالب. 

وعلى نحو ما تقدم» فإن الشيء المخفي قد يكون قيمة أو معتقدا أو معرفة» ولا ضير 
لو دللنا على بعض الحالات بأمثلة دالة رجاة أن تنجلي الصورة وتتضح على نحو أوفى. 


دولاب 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
OO‏ 


فلتأخذ مثلا «هيمنة بعض الطلاب على بعضهم الآخرا» وهذا أمر وارد lie‏ في ثقافة 
المدرسة» فبعض الطلاب يمارسون أدوارًا سلطويّة على eel iT‏ لاعتبار ماء والمعلم 
لن يعلّم هذا الأمر للطلاب» وسيخفيه من غير قصدء إذ هو لا يعلم بهذه هيمنة في 
الأصلء بيد أن الطلاب يعرفونها تماماء وهكذا يندرج هذا ا مثل تحت التصنيف X)‏ 
الحالتين CO‏ و (5). ثم فلنأخذ «تراتبية الأدوار بين المعلمين»» فبعض المعلمين يحظون 
بسلطة تفوق تلك التي يحظى بها أقرا:هم» نتيجة الطبيعة التراتبية للبيئة المدرسية» والمعلم 
هنا سيخفي هذه الحقيقة عن الطلاب عن قصد وتعمدء مع أنه يدركها ويميزها خلافا 
للطالب الذي لا يعلم عنها شيئاء ويندرج هذا المثل تحت التصنيف (ب): الحالتين (Y)‏ 
ns‏ 


وأغلب الظن oT‏ المنهاج الخفي 23535 من لدن الطلاب على نحو فردي Curry,)‏ 
2001( ثم يبدأ الطلاب بالتعرف إلى ما يحملونه من رسائل خفية نتيجة تفاعلهم في 
الثقافة المدرسية» ونتيجة ما يسود المدرسة من نواد وجماعات تشكل فرصا سانحة 
أمامهم ليتحدثوا عما يخبرونه وما يشعرون به» وما يتعلمونه خارج إطار المنهاج الرسمي. 


مظاهر المنهاج الخفي في تعلّم اللغة 

ما من شك في SÍ‏ المدرسة بيئة خطابية (Discursive)‏ أي أنها بيئة تعلمية ذات 
Je‏ لغوي (Linguistic Landscape)‏ يتمثل بالمواد البصرية التي تشيع فيهاء من 
لوحات وإعلانات وإشارات وعروضات وصور )2014 .(Todor,‏ ولا شك أيضا 
ol à‏ الغرف الصفية بيئات مشبعة باللغة )& Language-saturated) (Meighan‏ 
(Blatchford, 2004‏ وينضاف إلى هذه الحقائق التى لا مناص من نكرانها أن المدرسة 
هي للكاة Los code I gal‏ يكو ein JE‏ نعل RAI‏ رهما 

وإن استندنا إلى خبراتنا في الحقل التربوي وإلى ما تقوله البحوث المعنية» وجدنا 
أن المدارس» ولا سيما في الوطن العربي» E‏ أيدولوجيا تربوية نقلية Transimis-)‏ 
(sion Ideology‏ قائمة على النظر إلى المعرفة على أنها قالب جاهز من المعلومات» وأن 
الواجب الُْناط بالمعلم إنما هو نقل هذه المعرفة إلى الطلاب» من غير حفزهم على تدبّرها 
أو التبصّر بهاء وهو ما Ji‏ إلى حد كبير من فرص إعمال العقل والفكرء إذ التسليم 
بالمعرفة المنقولة وحفظها شرط كاف لاجتياز الاختبارات المدرسية. 
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ويشى هذا الأمر برسالة خفيّة خطيرة تستقرٌ في أذهان الطلاب. فالمعرفة هنا حتمية 
شام Y‏ هرز المساس La de‏ لست عرعية لين يل فاه alils‏ يوعد 
الطلاب أنفسهم أمام DNE RTT‏ با يقوله المنهاج» آخذين با يقرّه «lali‏ 
فيهارس عليهم نوعان من السلطة المقدسة: المنهاج والمعلم. وتصبح المدرسة إذ تحكمها 
الأيدولوجيا النقلية 2 خصبًا تنبت فيه جذور المنهاج ed‏ ولعل احوك من 
الاختبارات أن يكون النبت الأول الذي يتهدد الطلاب» ومرد هذا الخوف أن الطلاب 
سينظرون إل cou VIE‏ نظرة تقديس» فهي الحك الرئيس للحكم عل elal‏ 
فالمعلم يوجّه تدريسه نحو الاختبارات عوض حرصه على عنصر الفهم» وهو ما يعرف 
: المشهد التربوي بالمنهاج المقود بالاختبار «(Test-driven ouerpaar)‏ وتلك فكرة 
بينها على نحو جلى مادوس )1988 (Madaus,‏ وحذر كثيرا منهاء وهی تحمل رسائل 
٠ aE Lal Das‏ 

يجهد المعلمون في توجيه المنهاج نحو ما سيرد في الاختبارات (ولا سيما تلك المقننة 
التى تأخذ أهمية كبيرة مثل اختبارات الثانوية العامة) طمعًا في الحصول على مكاسب 
اجتماعية واقتصادية» فالمعلم الذي يظفر طلابه بدرجات عالية في اختبار ماء سيحظى 
بسمعة جيدة في (os cime‏ حاز على حوافز اقتصادية معينة. أما الطالب» فإنه 
سيجعل وكده اجتياز الاختبار طمعا في الانتقال إلى مراحل دراسية أعلى» والرسالة 
الخفية هنا هي أن المعرفة المهمة هي تلك التي سترد في الاختبارات فقطء وهذا اختزال 
كبير للمعرفة» سيحرم الطلاب الكثير من الفرص التعلمية. 

إذذء نحن أمام مظهريّن من مظاهر المنهاج الخفي في المدرسة» اختزالية المعرفية 
والخوف من الاختبار. أما المظهر الأول» فهو أمرٌ غير مقصود يارسه المعلم» من 
غير وعي منه» ويتشربه الطالب من غير وعي أيضاء فهو يندرج تحت ال حالتين )١(‏ و 
() في التصنيف Cl)‏ وهي أخطر حالات الخفاء كا تبيّن. والمظهر الثاني» الخوف من 
الها راكه نام ما قن المعلم» ولكنه يعيه ويدركه. وكذا الطالب يعيه ويدركه. 
وهكذاء فإن هذا المظهر يندرج تحت الحالتين (۳) و )٤(‏ في التصنيف D‏ 


وعلى صعيد تعليم اللغة» يزداد الأمر سوءًا عندما تكثر الاختبارات اللغوية المقننة 
التي يبتغى منها الحكم على كفايات الطالب اللغوية» وما ذاك إلا لشيوع خرافة تربوية 
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امتدت ردحًا من الزمن طويلاء سلّم بها الناس وأخذوا de‏ إذ هم يرون في تحصيل 
الكفاية اللغوية مؤشرًا صُراحَاء وفي كثير من الأحيان وحيدًاء على ذكاء الطالب وعلو 
قدراته» وباتوا يحكمون على نباهته في ضوء كفاياته القرائية والكتابية» من هنا شاعت 
تلك الاختبارات» وغدت مقياسًا للحكم على المستوى المعرفي للطالب بشكل عام. 

وكان جرّاء ذلك أن نحت تلك الاختبارات منحى موضوعيًا صرقاء لا اهتهام فيه 
بذاتية الطلاب ولا اكتراث با يختلج صدره من أفكار» فغابت عن تلك الاختبارات 
مؤشرات قياس القدرات التعبيرية عند الطلاب» وانصب التركيز في مجمله على قواعد 
اللغة والكتابة الإملائية» فانصرفت أذهان الطلاب إلى إتقان تلك القواعد» واستقرٌ 
لديهم أن اللغة إن هي إلا جملة من القواعد يتعلمونها لغايات الاختبار فقط» من غير أن 
يكون لها شأن يذكر في حياتهم المعيشة. ولا يقف الأمر عند هذاء فالقواعد التي يتدربون 
على إتقانهاء ولا أقول يتعلمونهاء aad‏ لغايات الاختبار لا لغايات الفهم والمارسة» أي 
أا لا تصبح جزءًا من الاستعمال اللخوي» مع أن بعضها جما يستعمله الطلاب في حياتهم 
اليومية» ولكنه استعمال لم يقصد به تتبع القاعدة اللغوية» بل هو مما جرت به ألسنتهم 
واعتادته جزءًا من اللهجة العاميةء فهم» مثلاء يقولون: 

* وصلت إلى البيت وأذان المغرب. (المفعول معه) 

٠‏ ما أصعب مباراة منتخبنا. (التعجب) 

(QU-D ركض الطلاب سعيدين بالجائزة‎ ٠ 

إن الرسالة التي تحملها الاختبارات اللغوية تنبى بأن العربية لغةٌ ذات صبغة معيارية 
غير مستعملة في زمانناء وأنَّ de‏ أفعالا Lol‏ كلام لا معنى له إلا بالقدر الذي 
يوافق فيه الاستعمال اللغوي العامى قاعدة ما (المفعول معه والتعجب والحال في الأمثلة 
الآنفة). هكذاء لم تعد العربية الفصيحة تؤثر في الطريقة التي يفكر بها الطلاب» فهم 
يقبعون تحت وَهْدة الحتمية اللغوية العامية» ويستقرٌ في أذهانمم أن حدود العامية هي 
حدود اللغة» وهو ما يجعلنا نُجيل البصر Janis‏ الفكر لنجيب عن سؤال مهم جدا: 
كيف ننتقل بطلابنا من حتمية العامية إلى نسبوية الفصيحة؟ وإن شئت فقل: كيف 
نجعل الفصيحة تؤثر في طريقة تفكير الطلاب؟ 
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oj‏ الحديث عن الحتمية اللغوية (Linguistic Determinism)‏ والنسبوية اللغوية 
(Mooney & Evans, 2015) (Linguistic Relativism)‏ على المستوى المدرسى dé‏ 
إلى أهمية الانتقال من الأيدولوجيا النقلية إلى ما يمكن أن أدعوه بالأيدولوجيا التفسيرية 
«(Interpretive Ideology)‏ القائمة على عد المعرفة موجودة في وعي الطالب» وعد 
المنهاج واحدًا من مصادر متنوعة للمعرفة. ويُعلى في هذه الأيدولوجيا من OUS‏ نشاط 
الطالب وتفاعله» ويؤخذ بالحوار طريقا لمساعدته على تشكيل معرفته وإعادة بنائها من 
خلال التحرر من قيد المنظورات المعرفية الأحادية. 

فإن استقام شأن الأيدولوجيا التفسيرية» وغدت متغلغلة في الثقافة المدرسية» سهل 
على الطالب التخلص من براثن تلك الرسائل الخفية التي تنسرب إلى ذاته من غير وعي 
أو قصد من المدرسة» إذ هو سيكون هنا قادرًا على التعبير عن نفسه» ولن تغدو اللغة 
عنده قوالب جامدة قائمة على OUS]‏ الدرس القاعدي حسب» بل ستصبح أداة تواصلية 
يمارسها مستندًا إلى قيمه ومعتقداته» وليعلم» من ثم» أن اللغة لا تنحصر داخل حدود 
هجته العامية. 


الجندر alas‏ العربية وتعليمها 

تلقي الفروق الجندرية (الفوراق بين الذكر والأنثى من حيث أدوار كل منهما 
في المجتمع) UA‏ على الدرس اللغويء وكثيرًا ما eS‏ مناهج اللغة واللمارسات 
التدريسية في الدرس اللغوي العربي بأنها ذكورية الطابع» تزدري الخطاب النسوي 
ولا 3 ce‏ وامتدت هذه التهم لتطال العربية نفسهاء حتى قيل إن العربية لغة ذكورية؛ 
فكيف يؤمّل أن elsi‏ تعليه| متوازنًا جندريا في المدارس؟ 

ويدلّلون على هذا الأمر بالخطاب الذي alae‏ المنهاج أو تحمله الاختبارات المقننة 
فالمخاطب دائ) وأبدًا ذكر لا أنثى: أذكزء ik dhe‏ وصح ما رأيك في... وتحتفي 
كتب العربية في المدارس بالأدباء دون الأديبات» وبالشعراء دون الشاعرات» وبالنقاد 
دون الناقدات» وكأن الأمر منوط أبدا بالذكور دون الإناث» وهو ما يشير إلى جملة 
من الرسائل الخفية أهمها التفوق الذكوري الأبدي والغلية الذكورية الدافمة: وال 
أن من هذه التهم ما هو صحيح» ولكنه | صح لخلل في بناء المنهاج أو لضعف في 
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استراتيجيات التدريس» وليس الأمر معنا أبدا بذكورية العربية» على نحو ما سيتضح 
0 

لعلّه ما لا يختلف عليه أن التأنيث في اللغة إنما يجيء لإخراج الخاص من العام مراعاة 
لاختلاف الجنس» وآن هذا الأمر تعارف عليه الناس من باب الوصول إلى مشتركات 
لغوية يتعاطونها في حياتهم وليس من باب التفضيل والتمييز. d‏ العربي خلب المذكر 


على المونث لا لغايات تمايزية» بل لأن ثمّة ما يجب أن ead‏ حتى د يستقيم الاستعمال 
ا c xat. Wed eM ques‏ 
deiade‏ 


وإنك لتلمح في الإنجليزية s e‏ نفسه. ففي دراسة ماتعة قامت بها Motschen-)‏ 
«(bacher, 2013‏ رجاة NM iM DA‏ ال ليت الشخصية ذات 
cus‏ أن كلك السات fas‏ ادر 
فالمؤنث في كثير من الأحيان» إلا إذا اقتضت الضرورة البدء بالمؤنث لبروزها في مجال ما 
(أم» عروس....)» على نحو ما يشير الحدول :)١(‏ 


الجدول :)١(‏ التفضيل الجندري à‏ التسميات الشخصية ذات الحدين 


الحدين (Personal Binomials)‏ عند الناس» 5 


| التسمية اذ les‏ | 

ملكة/ ملك Na ١‏ 
أميرة/ أمير . va‏ 
f‏ .شيك ١‏ £4 
زوجة/ زوج oo! v‏ 
عروس/ عريس Y 1٥‏ 
أم/ أب Ye YVA‏ 
أخت/ أخ Y‏ 0*0 
ابنة/ ابن 3 YAA‏ 
مضيفة/ مضيف ۱۹ 
هي/ هو 1 & 00 


(Motschenbacher, 2013) 
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ولعل هذا يبرهن على أن التغليب يأتي لضرورة لغوية تفضي إلى cles‏ يتعارف 
عليها الناس في استعمالاتهم اللغوية» على نحو يجعل تلك الاستعمالات أسهل وأيسر. 
وعليه» فليس بشيء ما يزعمه البعض من أن العربية ذكورية الطابع» غير أن هذا لا ينفي 
وجود تحيزات جندرية في تعليم العربية» يمكن أن نرصد ثلاثة أنواع منهاء تكتنف كتب 
اللغة العربية في المراحل التدريسية المختلفة: التحيز المعرفي» والصورة النمطية للمرأة 
أو الفتاة» وحصر بعض الخبرات اللغوية في الذكور دون الإناث. أما التحيز المعرفي؛ 
فيظهر من خلال الاحتفاء بأعمال الذكور من الأدباء والشعراء والروائيين دون الإناث» 
وإن ظهرت هنا أو هناك أشعار للخنساء أو لولادة بنت المستكفي أو لنازك الملائكة أو 
لى زيادة. 

Ul‏ عن الصورة النمطية للمرأة أو الفتاة» فقد كانت تشيع بكثرة في تلك الكتب» 
على نحو يشي iar‏ اجتاعية وثقافية للرجل في المجتمع العربي» فكثيرًا ما حوت 
كتب المرحلة الأساسية في العديد من الدول العربية أمثلة تؤكد هذا الأمر: «ماما تطهو 
الطعام» أمي تساعد أبي في الحقل» ...». غير أن هذه الصورة بدأت في الآونة الأخيرة 
تتغير على نحو إيجابي يظهر الأنثى بأدوار غير نمطية» فمن هذا مثلاء ما جاء في النص 
الآتي الوارد في كتاب اللغة العربية للصف الرابع في أحد البلدان العربية: 

« الرسم هواية ليل المفضلة» فهي تقضي أوقات فراغها في ممارسة هذه الموايةء 
فترسم بالقلم أشياء كثيرة» وتلونها بالريشة» وتطلب إلى بعض رسومها أن تحقق U‏ 
أحلامها. ذات مرة» رسمت ليل حصانا أبيض» وطلبت إليه أن يسافر بها إلى بلاد العالم» 
لتشاهد معالمها الشهيرة. امتطت ليل ظهر الحصان» وسافرت بعيداء وعندما حل المساء» 
أخبرت الحصان أنها تريد العودة إلى البيت» ففعل. ومرة أخرى» رسمت ليل طائرا 
des‏ وطلبت إليه أن يحلق بها عالياء فبسط الطائر جناحيه» وانطلق في أرجاء الفضاء 
العودة إلى بيتهاء فحقق لما الطائر ما أرادت....» 

في هذا النص» أعطيت الفتاة دورًا غير تقليدي» فهي تعشق الفن e UE p‏ والفرص 
أمامها متاحة لإعمال خيالها والتحليق بأفكارهاء وهي قادرة على الإبداع وعلى التفكير 
خارج الصندوقء أي التفكير على نحو غير مألوف. 
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غير OT‏ التحيز يمكن أن يتخذ شكلا آخر يتعلق بالفارق بين الخطابين: الذكوري 
والأنثوي في نص ماء وللننظر إلى هذه الحوارية الواردة في كتاب اللغة العربية لاصف 
الرابع أيضاء ولكن من بلد عربي آخر: 

« عاد التلاميذ إلى المدرسة بعد العطلة» سأل أحمد: لماذا نحب المدرسة؟ 

أجاب حسن: نتعلم فيها القراءة والكتابة والحساب والعلوم. 

قالت إيمان: المدرسة تعلمنا النظام والترتيب. 

قالت سعاد: المدرسة تعلمنا التعاون وحب العمل. 

قال سعيد: نتعلم فيها دروسًا تفيدنا في الحياة. 

قال عمار: فيها نلعب الرياضة فتقوى أجسامنا.» 

يلمح في هذا الحوار رسائل خفية عديدة» أهمها أن الخطاب الذكوري اقترن بأبعاد 
معرفية (القراءة والكتابة والعلوم)» وهو ما يشير إلى اقتران المهارات العقلية بالذكور, في 
حين انحصر المخطاب الأنثوي في البعد القيمي (النظام والترتيب والتعاون). وينضاف 
إلى ذلك ol‏ من بادر بالسؤال كان 4755 وأول من أجاب عنه كان ذَكَرَا olsy «Lad‏ 
إجابات الإناث قد جاءت تبعا لإجابات الذكور. 

وأما النوع الثالث من التحيّر الجندري الذي يظهر أحيانًا في كتب اللغة العربية 
فيتمثل في حصر بعض المهارات اللغوية في الذكور دون الإناث» من ذلك مثلاء مهارة 
الخطابة والإلقاء أمام جمهور معين» وما جاء هذا الأمر إلا مراعاة للأدوار الجندرية لكل 
من الذكر والأنثى في المجتمع العربي. على أنك لن a‏ الكتاب المدرسي ينص صراحة 
على حصر الإلقاء والخطابة بالذكور» ولكن الأمر يستنتج عندما až y‏ الكتاب الطلاب 
إلى أن يتخيلوا أنفسهم أمام جمع من الناس» وأن عليهم التحدث في هذا الموقف بلغة 
واضحة وثقة بالنفس عالية» وهو ما يصعب أن نتصوّر فتاة تقوم به في مجتمعاتنا العربية» 
وتحيلنا هذا الأمر إلى الحديث عن صورة أخرى من الصور التي يتشكلها المنهاج AH‏ 
في الدرس اللغوي العربي» تطال ثقافة المجتمع. 
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تواجه الثقافة العربية جملة من المهدّدات التي يمكن أن تزعزع بعض أسسها أو تؤثر 
في بعض بناهاء ولعلّ المهدد الأخطر يتعلق بمحاولات + LA‏ العربية وإظهارها ا 
لو کات غر م اجات ETE‏ رلك d‏ ك أن as‏ :133 
المحاولات قد نجح حقا عندما ترى أن الكثير من أبناء العربية يشعرون elea p‏ موني 
وإيفانس )2015 (Mooney & Evans,‏ ب «اللاأمن اللغو Linguistic Insecu-) c‏ 
وات وهو مصظلحٌ يشير إل إدراك الفرد أن acad‏ الأم أقل شأنًا من غيرها من اللغات. 

وف OB el‏ ناه انلع الغرية Gil p‏ ا qul‏ كر من Ole MI‏ 
هذه المسألة في نفوس الطلاب إلى حد كبير» وتصل إلى الطلاب جراء ذلك ila‏ من 
الرسائل الخفية التي يمكن أن تحول دون إقباههم على تعلم لغتهم على النحو المنشود. 
فليس من المعقول أن يتواصل معلمو العربية مع طلابهم مستعملين مفردات إنجليزية 
أو فرنسية» يبتغون بها الظهور بشيء من التمدّن والرقيّ الحضاري» وهو أمرٌ تراه في كثير 
من بيئات التعلّم في الوطن العربي. 

ola‏ استعمال المفردات الأجنبية وحده من يشي بحالة «اللاأمن اللغوي»» 
فالازدواجية اللغوية (Diglossia)‏ تفعل La‏ أيضا à‏ هذا co UI‏ ذلك أن العربية 
ها مستويان فصيحٌ معياريٌ ale p‏ متداولٌ» وهو ما عبر عنه فيرجوسن Ferguson,‏ 
9) منذ أمد طويل بالعربية الكلاسيكية (ذات المنزلة العالية» CH‏ والعربية المحكية 
DERE E Ca‏ و سين آنه 
«das (L)‏ وينبع هذا الرأي عن فرق شاسع بين المستويين في الاستعال اللغوي» 
فالعربية الفصيحة محصورة في دروس العربية في المدارس والجامعات من غير أن يعني 
هذا بالضرورة أا edi‏ من لدن الطلاب» والاستعمال اللغوي إن يقوم على العامية 
التي يتعلمها الأفراد بفعل التنشئة الاجتماعية ويكتسبوها بتأثير من عوامل عديدة. 

وعندما ينزع الطلاب إلى استعارة كلمات متعلمة من الفصيحة eel (HD‏ يصبحون 
عرضة Sus‏ والشکه ذلك أن ثمّة صورة نمطية منغرسة في الذهن العربي تربط 
الفصيحة بالقديم «dull‏ وتراه غير صالح لمواكبة العصر الذي نعيش» وهذه رسالة 


A 


E 


—YA-— 
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كثيرا ما تتسلل إلى نفوس الطلاب» فيشعرن بكثير من « اللاأمن اللغوي»ء وتحلو في 

Gt BU‏ لا تملك der Sus‏ أن مناهج العربية أو السياسات اللغوية في 
المجمل في الوطن العربي قد تصدَّت لهذا oum‏ بالاعتبار» ولم يعد GS‏ أن 
id ue: pe‏ تتحدث عن قضايا عصرية ثم تُضمَّن المنهاج» بل الأمر منوط 
بوعي لغوي يرد الأمر إلى مظانّه» ويجهد أصحابه (القائمون على السياسات اللغوية 
وعلى شؤون مناهج اللغة بالإضافة إلى المعلمين) في إبراز العربية لغة E‏ 28 على 
استيعاب الجديد. وهذاء لا شك. معن إلى حد كبير بالخبرات اللغوية التي يُضِمَّنها 
ا لمنهاج» وبطرائق تدريس هذه الخبرات وتقويمها على حد سواء. 

وني حين نجد مناهج اللغة الإنجليزية تعبأ إلى حد كبير بتعبيرات «التلطّف» Eu-)‏ 
«(phemism‏ أي التعبير عن معنى ما تعبيرًا لطيفا لبقا في الاستعمال اللغوي ال حياتي» ولا 
سيا إن كان هذا المعنى بغيضًا أو محرجًا أو ما بحسن السكوت عنه» Dp‏ نجد مناهج 
العربية لا تحفز الطلاب نحو استعمال تعبيرات التلطّف العربية وما أكثرها! بل ما أجملها 
وما أدق Ju, . EYY‏ مفضية بالطلاب إلى تشرب رسالة ias‏ آخری: فظاظة 
asd da‏ بون E‏ من aal colens desta‏ التي يمكن 
تعلينها الطلاب» قتي القرآن الكريم قال coal tiis‏ عيناه من الدرن» CAU‏ 
لمفردة «العمى»» وعبر عن العلاقة الزوجية الحميمة بقول» أو لامستم النساء»» و» لم 
يمسسني بشر) و لا تقربوهن). 

وانظر كيف نعبّر عن إنسان مريض بأنه «طريح الفراش» أو «على سرير الشفاء». 
وكيف نستبدل بكلمة «كذاب» تعبيرًا مثل «يبالغ في كلامه»» وكيف نقول "aed‏ 
الدخل» بدل كلمة «فقير». وخذ مفردة «مات» وحدهاء لتعرف تعبيرات التلطف 
الغربية العف de‏ وإن كانت الاتجليدية lues Diiia Jays‏ مكل 
Pass away, Bite the dust, Breath the last, Early departed, Met his mak-)‏ 
Op eer‏ العربية تحوي ما يفوق هذاء فنجد: فارقت روحه جسده ويرقد بسلا 
ويوارى الثرى» ولفظ أنفاسه الأخيرة» وانتهى أجله» ووافته المنية» وانتقل إلى الرفيق 
الأعلى» وانتقل إلى رحمة ربه» وأتاه اليقين» وقضى نحبه» وفي جوار ربه. 
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uo‏ ثمّة مسألة مهمة تطال تعالق الثقافة p‏ العربية» يمكن أن 
تبث رسائل خفية تؤثر في تعلّم الطلاب أو في اتجاهاتهم نحو العربية» وهي مسألة 
الطبقية الاجتاعية. ويحسب دراسة لسافيج وزملائه Savage, Devine, Cun-)‏ 
c(ningham et al, 2013‏ فقد اتسعت الطبقية الاجتاعية في calS us‏ ول يعد الأمر 
محصورًا في الطبقات الثلاث: الأغنياء والطبقة المتوسطة والفقراء» بل انضافت طبقتان 
جديدتان جاءتا نتيجة عوامل اقتصادية وسياسية معينة» هما طبقة الأغنياء جدًا وطبقة 
الفقراء جدًا. وتتحدّد ملامح كل طبقة في ضوء ثلاثة أنواع من رأس المال: رأس 
JUI‏ الاقتصادي (Economic)‏ (الدخل والمدخرات وقيمة المنزل....) ورأس JUI‏ 
الاجتماعى (Social)‏ (العلاقات الاجتاعية التى تربط أبناء الطبقة الواحدة)» ورس 
(Cultural) jus JUI‏ (أنشطة الرفاهية EUNT‏ والذوق الموسيقى» 


وق الل أن 433 وا میا Ceu (Anyon, 1981) à sd age eal‏ 
فيها العلاقة بين المعرفة التي يتعلمها الطلاب وطبقتهم الاجتماعية» وخلصت إلى القول 
إن طلاب الطبقة الفقيرة « في الولايات المتحدة» يتلقون المعرفة من خلال إجراءات 
آلية لا تعينهم على الفهم والتحليل وصنع القرار» في حين يبدو الوضع أفضل حالا 
E‏ ا CO‏ د ل ا ud‏ 
بها أقرانهم الفقراء. أما طلاب الطبقة الغنية» فثمّة أنشطة إبداعية ينغمسون فيهاء وثمة 
تنوع في طرائق التدريس تحفزهم على الفهم والتحليل وعمليات صنع القرار» على نحو 
يضمن هم أن يشغلوا مناصب القوى في المجتمع في المستقبل. ونجد أصداء لما قالته 
أنيون à‏ دراسة كيدمان وزميلتيها )2013 (Kidman, Yen & Abrams,‏ فقد تحدثن 
عن غا سات دريب يدق أن مقف طاو ا s c‏ كذ قن قو lll «V‏ 
O pÊ‏ من النقاشات النقدية داخل الغرف الصفية. 

Egestas do boston cod | ردنا‎ Uo 
العربية وتعليمهاء فإننا سنكون معنيين بأسئلة كثيرة: هل تراعي مناهج اللغة العربية‎ 
العربي نوع الطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الطلاب؟ هل التفتت تلك‎ Ub, في‎ 
المناهج إلى مسألة ارتباط التنوع اللغوي بالتنوع الطبقي الاجتماعي؟ هل يتعلم طلابنا‎ 
الأقل حظًا كفايات لغوية تضمن لهم حياة أفضل في المستقبل؟ هل يمكن القول إن‎ 
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ار ایآ رال وک ا غل E‏ اعات اد 
مكتتهم الإقتصادية؟ 

ولم أقف على جهد بحثي جاد حاول الإجابة عن تلك الأسئلة» ولكن يرجح في 
الذهن» وهذا ما تؤكده خبرتي الأكاديمية وخبرتي العملية في تطوير مناهج اللغة» أن 
هذا النوع من الأسئلة مغيِّبٌ GE‏ على مستوى صنع السياسات اللغوية في الوطن 
العربي» وعلى مستوى بناء المناهج وتدريسها على حد سواء. غير آل قمك بذواسة 
قصدت فيها إلى معرفة ما تبثه الصور الواردة في كتب اللغة العربية في الأردن من رسائل 
حفية تؤثر إلى حد كبير في تعلم الطلاب العربية؛ فمن ذلك مثلاء أن تلك الكتب تحوي 
صورًا تنبئ عن أحوال اجتماعية واقتصادية دالة على فئة معينة دون غيرهاء وهو ما 
يجعلها تحمل رسائل إقصائية واغترابية: تقلّل إلى حد كبير من دافعية الطلاب نحو تعلم 
اللغة والإقبال عليها (Y * * A coi)‏ . وينضاف إل ذلك» أن بعض تلك الصور أظهر 
الإنسان العربي القديم على هيئة مضحكة مفعمة بِالبَلّهِ والسذاجة» وهو ما يحول دون 
تحقيق غاية جليلة abas‏ مناهج اللغة العربية» وهي الاعتزاز بالتراث بوصفه مرتكرًا 
ثقافيًا مها جذا. 

وغدت التكنولوجيا جزءًا من ثقافة المجتمعات العربية» وهذه حقيقة ليس لأحد أن 
ينكرهاء وصارت ملمحًا باررًا في بيئات JE NET‏ في استعمال الحاسوب في التعلم» 
d‏ توظيف الإنترنت في تصميم الوحدات الدراسية» وفي Lo jue‏ مهارات اللغة على 
المدونات» وفي تفعيل ما بات يعرف بالأدب garay‏ أو «التفاعلي) (على نحو ما 
سيتضح في الفصل الخامس من هذا الكتاب). ol cb‏ التكتولوجيا «e s qe‏ 
إلى S‏ كبير» في أوقات الطلاب وسلوكهم» وانفتحت أمامهم بفعلها أبوابٌ معرفية 
كثيرة» يتعلمون منها رسائل ينسجم بعضها مع الأغراض التربوية المنشودة ويتعارض 
البعض الآخر معهاء حتى غدا المختصون يتحدثون عا أسموه ١‏ منهاج التكنولوجيا» 
(Dickerson, 2007) (Technology Curriculum)‏ 

وشكلت مواة قع التواصل الاجتماعي بيئاتٍ Gell‏ جديدة New Social Envi-)‏ 


1895 قوامها التواصل اللغوي من وراء الشاشات» وطال الأمر بيئات التعلم» 
فغدا كثير من الطلاب أعضاء فاعلين في هذه البيئات الاجتاعية» واستبدلوا بالتواصل 
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اللفظي مع أساتذتهم وزملائهم التواصل الرقمي» فوقعوا في براثن العزلة» وأفضى مهم 
الأمر إلى التضحية باثنتين من مهارات اللغة يعوّل ee‏ كثيرًا في مسألة النمو اللغوي» 


رہ 

ides Ea‏ سلو کي 
وبنائي (حرب» (Ye V0‏ ارا ا ا له يطلب ماش 
ولا عمليّات» فالمعلم حدد الموضوع المراد الكتابة cas‏ ثم ينتظر استجابات TE‏ 
GI‏ المنظور البنائي» فيرى الكتابة عملية نشطة تتطلب عمليات عديدة (التخطيط 
والكتابة الأولية والتنقيح والكتابة النهائية)؛ ومع أن جل الباحثين يرون أن ثمة فرقًا بين 
المنظورين شاسعًاء إلا أن أحدهما لم ينجح في Ut LI‏ دعاه سترونج )2003 (Strong,‏ 
«مقاومة الكتابة» (Resistance to Writing)‏ 


يرى سترونج أن الطلاب يثيرون أسئلةٌ تفصح عن مانعتهم الفعل الكتابي: ما 
جدوى الكتابة؟ ولماذا نكتب؟ ولمن؟ وما نفع قواعد اللغة التي نستعملها في الكتابة؟ 
ويقول إن الطلاب ما نفوًا نفعيّة الكتابة إلا ee‏ أخذوا برسائل خفية معيّنة وآمنوا با 
أهنها أن الكفانة ى a AM‏ وسيلة betrodda‏ قط ولست لار 
عن يوان teg‏ فسا او E a‏ اظر paruo‏ اتساج عزج 
معين . ويؤمن الطلاب» يرى سترونجء بأن الكتابة في بعض الأحيان نشاط ينظّمه المعلّم 
لاال رفت الف أو e Ll‏ يريد ae]‏ غل الطلات ق أحيان أخرى. 


iis e UI V ell oa بدو تما‎ tna Jl الک‎ OD ie gh ودين كو هن‎ 

عناصرها (التنظيم ووضوح الأفكار والاستشهاد....) خاضعة لذاتية المعلم» وهي 
بهذا لا توفر الفرص أمام الطلاب ليستعملوا اللغة استعمالات دالة على ما يخبرونه أو 
يشعرون e‏ ويغيل المعلم إلى توتجيه الطللاب نحو امال جل قصيرة وفترات:صغيرة 
لتجنب الوقوع في الأخطاء القاعديّة» ويستجيب الطلاب إلى هذا المطلب WE‏ إلى 
درجة عالية» فالكتابة هنا وسيلة لتحقيق تلك الغاية « الدرجة العالية» لا للتعبير عن 
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إذن» نحن أمام منهاج خفيّ يخبره الطلاب إذ هم يارسون الكتابة» Je y‏ من 
وطأة هذا المنهاج يقترح سترونج أن يأخذ المعلمون بجملة من المهارات يدربون 
الطلاب عليها حتى تغدو الكتابة فعلا إنسانيًا في المقام الأول منها مهارة التوقع U)‏ 
الذي تتوقعون كتابته إذا حصل...)» وصوغ الأسئلة (اكتبوا ثلاثة أسئلة تودّون معرفة 
إجاباتها قبل البدء بالكتابة)» والربط (ما علاقة ما تكتبون بخبراتكم ا معيشة)» والتفكير 
خارج الصندوق (كيف تكتبون عن هذه المسألة على نحو ختلف). 

ونجد ظهيرًا لما ذهبنا إليه من شيوع المنهاج الخفي في دروس الكتابة في دراسة ماري 
كُري )2001 (Curry,‏ فقد Le Y‏ عن كثب دروس الكتابة في إحدى الكليات 
المتوسطة في أمريكاء وذهبت إلى القول إن الكتابة تقوم على مهارات معزولة Isolated)‏ 
cio tU (SIMI‏ راتوا عبتي بام يماع o‏ 
الكتابة» لذا يغيب عن الطلاب فرصة امتلاك فهم حقيقي حقيقى لعملية الكتابة» فهي عندهم 
أمر بسيط uns‏ بقاعدة لغوية أو إملائية» PENES‏ الحياتية أو 
eco se‏ وآمالهم. 

ولحظت الباحثة إلى أن الطلاب يتفاعلون في دروس الكتابة فقط ليفهموا قاعدة 
لخويةء eel‏ أظهروا قدرًا كبيرًا من المانعة في تلك الدروسء cd‏ هذه المانعة في 
ci‏ عن درس الكتابةء أو الكتابة عن رو استجابة لم بريده المعلم» أو الجلوس في 
المقاعد الخلفية صامتين غير مكترثين بها سوف يكتبون» أو الامتناع جملة عن الكتابة غير 
آمبين بالعواقب. 

وقد يمتنع الطلاب في المدارس العربية عن الكتابة متى ما أدركوا أنها فعل آي رتيب» 
لا علاقة له بواقعهم أ و مستقبلهم» وأغلب الظن ol‏ حالة الامتناع تلك laS pa‏ توجيه 
الطلاب للكتابة في موضوعات لا تستجيب لواقعهم ولا تلبي تطلعاتهم. فمثلاء دَرَجَّ 
الطلاب على أن يعقدوا موازنات بين العلم والمال kel‏ أفضل» وهو موضوع جيد من 
Mid‏ لكان d‏ وان بالج Vu dx a‏ 
في هذا الموضوعء ولكن طالبًا فقيًا متدني التحصيل لن يرى فيه موضوعًا Gute‏ 
والأرجح أنه سيقاوم الكتابة في هذا cell‏ وسيكون لسان حاله oho‏ اكتبوا أنتم» مَنْ 
أدركتم نعمة المال» أو أنتم من حظيتم بتحصيل درامي عال»» وما من شك في أن أمرًا 
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كهذا سيكون بداية تشكل اتجاهات سلبية عنده نحو الكتابة» بل نحو الدرس اللغوي 
جملة. وقس على هذا موضوعاتٍ تشيع في بيئات تعلم العربية» مثل «صف رحلة 
قمت بها وعائلتك في الإجازة»» أو «اكتب في بر الوالدين»» وغيرها. ففي الموضوع 
«Jy‏ سيمتنع عن الكتابة الطلاب الذين يمضون الإجازة بالعمل لمساعدة ذويهم» 
وسيتركون هذا الأمر eel M‏ الذي أتيحت هم مثل هذه الخبرات» وسيقترن عندهم 
ممارسة الكتابة بالطبقية الاجتماعية Y‏ ريب. أمًا في الموضوع الثاني» فقد يمتنع عن الكتابة 
الطلاب الذين عصفت بهم الخلافات الأسرية» أو فقدوا أحد والديهم. 


على أن الأمر منوظٌ إلى حد كبير بالمعلم» إذ بوسعه أن e‏ كثيرًا من انتشار تلك 
الرسائل عند الطلاب في درس الكتابة» بل في الدرس اللغوي على وجه العموم. ويفضي 
هذا القول إلى وجوب النظر في طبيعة المعرفة التي يحوزها المعلم» وني كفاياته الأكاديمية 
والتقنية (تلك المتعلقة بعملية التدريس)» (d‏ مدى إحاطته بمستوى إتقان الطالب» 
ودافعيته» وخبراته التعلمية السابقة» bholg‏ تعلمه» وما يفضله من استراتيجيات 
تدريسية )2015 .(Mei,‏ 


وعلى هذاء فإنه من الضروري الوقوف على أنواع برامج إعداد معلم اللغة العربية» 
لنقرّرء من ثم أي الأنواع أفضل للحد من المنهاج الخفي» ولكننا سنكون أمام حقيقة 
صادمة؛ فبرامج إعداد المعلمين عينها مرتعٌ خصبٌ للمنهاج الخفي. ويحمل المعلمون 
قبل الخدمة رسائل خفية عديدة انغرست في نفوسهم في أثناء انخراطهم في تلك 
البرامج» وهو الأمر الذي سنعالجه, الآن» بشيء من التفصيل. 


agli‏ الخفيٌ في برامج إعدادٍ معلمي العربية 

Bkasald mal os العم الحرى ندري تف ترعين‎ sae] برام‎ cel Go 
Compe-) والبرامج المعتمدة على الكفايات‎ (Knowledge-based) على المعرفة‎ 
يعنى النوع الأول برفد المعلمين بمعرفة علمية متخصصة» لينشروها‎ (tence-based 
في المدارس» وهذه المعرفة أكاديمية تتعلق بتخصص بعينه» ويصطف إلى جانبها‎ 
معرفةٌ بسيطة تطال الموضوعات التربوية» مثل التخطيط للتدريس» وتوظيف بعض‎ 
في النوع‎ LÍ الاستراتيجيات التدريسية» وبناء الاختبارات» وإدارة الغرف الصفية.‎ 


-Y£í- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


الثاني» OB‏ الأمر معني برفد المعلمين بجملة من المهارات يتعلمونها ليكون أداؤهم 
التدريسي ذال ا فاعلا» فالمعلم الذي يقوم بالحد الأدني من الأداء المقبول 
داخل الصف يصح أن نقول عنه أنه ذو كفاية . ويقل الاهتمام با جوانب المعرفية في هذا 
النوع لصالح الجوانب العملية المتعلقة بالتدريس «مهارات التدريس». أي لصالح 
الأداء داخل الحجرات الصفية» من أجل ذلك يؤكد هذا النوع أهمية أن يارس المعلم 
التدريس في أثناء عملية الإعداد» قبل أن ينغمس في سياقات تدريسية حقيقية. 

على أنَّ ثمّة نوعًا Ú Óe‏ ين يتنشر بعد في بلادنا العربية» يتعلق بالبرامج المعتمدة ة على 
البحث والاستقصاء «(Inquiry-based)‏ وغاية هذه البرامج أ معام سما 392 
في البحث والتأمل» ويربط المعرفة النظرية بالتطبيقات العملية» ولا يُطلب منه التسليم 
بالمعرفة على أنها ثابتة مطلقة لا تتغير» فما يناسب بيئة تعلمية قد لا يناسب بيئة أخرى» 
وما يصح من أساليب تدريسية في صف دراسي ما قد لا يصحٌ في صف آحر. وهكذاء 
فا معلم هنا باحث نشط يتأمل في ممارساته ويتفكر بها على نحو مستمرء يبتغي تحسينها 
وتجويدها. 

ولا تعدم الأنواع الثلاثة» ولا سيا النوعان الأول والثاني» مظهرًا أو أكثر من مظاهر 
المنهاج الخفي. وهي الفكرة التي فصل القول فيها Pd‏ وكلفت )& Ginsburg‏ 
(Clift, 0‏ وخلصا إلى أن برامج إعداد المعلمين تبث رسائل خفية للمعلمين 
قبل التحاقهم بالخدمة» وتطال هذه الرسائل مهنة التدريس» وطبيعة المعرفة» وعلاقة 
التدويس qo‏ 

تحصر برامج إعداد المعلمين التدريس بجملة من المهارات ينبخي عل المعلم أن يتقنهاء 
فإن p‏ فقد أصبح معلا Cas‏ 528 على ممارسة المهنة» ويشي هذا الأمر برسالة خطيرة 
مفادها أن التدريس مهنةٌ سهلة يقدر على ممارستها أي إنسان» ويصدق هذا الأمر على 
برامج إعداد العربية لا شك» فغاية ما في الأمر أن يتسلّح معلم العربية بمعارف تطال 
قواعد اللغة وشيئًا من الأدب والبلاغة» ليقال من ثم أنه «جاهز» لتدريس العربية في 
sept‏ 

والحق أن هذا J‏ إلى حد كبير من مكانة معلم العربية» وبات id‏ إلى مهنته على Ul‏ 
دون المهن الأخحرى» ومامن شك في أن هذا سيؤثر في «هويته» المهنية» وفي مدى انغماسه 
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في تعليم الطلاب التعليم الأمثل (حرب» (Y * V0‏ وتؤكد برامج إعداد المعلمين إلى حد 
كبير الجانب التقني للتدريس المتمثل بإتقان عدد من المهارات والكفايات» واستظهار 
معرفة RR‏ على صحتهاء معرفة ثابتة لا تتغير» فيفهمون أنَّ المعرفة اللغوية والأدبية 
ناتج (Product)‏ ولیس سيرورة (Process)‏ تتطلب إعمال العقل» وينتقل المعلمون 
إلى المدارس حاملين هذه الرسالة» ويجهدون في بثها في نفوس طلابهم» فتتقلص لدى 
هؤلاء (أي الطلاب) فرص التفكير والإبداع والخروج عن المألوف. والنتيجة المتحصلة 
أن الدرس اللغوي نمطي عمل لا روح فيه ولا حياة. 

وثمة رسالة خفية أخرى يحملها المعلمون من برامج الإعداد إلى المدارس» تطال 
علاقة المعرفة اللغوية بالمجتمع» وهذه مسألة على قدر كبير من الأهمية» فكثيرا ما يسل 
الطلاب: ما الفائدة من تعلم العربية؟ ولماذا نتعلم نحوها وصرفها في هذه الأيام؟ 
ولماذا نجعلها تخصصنا في الجامعات ومنتهى الأمر أن نصير معلمين؟ ولا شك في أن 
هذه الأسئلة تتعالق مع «دونية» مهنة التدريس على العموم» ومهنة «تدريس العربية» 
على الخصوص. وحقيقة الأمر أن معلمي العربية لا يرقدون في أثناء إعدادهم ببصائر 
ep‏ على إظهار العربية مرتكرًا GLE‏ لا غنية عنه» فهم لا يتعلمون كيف يجعلون من 
العربية أفعالا تواصلية ترفع من مكانة أصحابها في المجتمع» ولا كيف يجعلونها لغة علم 
وبحث واستقصاءء أو لغة عمل ذات جوانب وظيفية نافعة على مستويات التحدث 
والقراءة والكتابة. 

dr dab اال ا‎ i UR 
بنية اقتصادية ضعيفة» ]3 لا طائل من تعلمها في سوق عمل يطلب مهتا أخرى لا تشتر‎ 
مسيم اسه‎ d o "RIA الكفاية اللقوبة‎ 
تطلبه أسواق العملء ول تجهد السياسات اللغوية في تغيير‎ o ليست على مساس‎ 
هذه الصورة النمطية» فلم يستقر في أذهان الطلاب حاجتهم للعربية ليعملوا محرّري‎ 
صحفيء أو مذيعي برامج تلفزيونية» أو مستشارين لغويين في دور النشر وغيرها.‎ 

على أنه e‏ يجمل القيام به رجاةً تخفيف وطأة المنهاج الخفي في هذه البرامج أن يُعاد 
النظر في الموضوعات التي تبسطها بين يدي المعلمين, فلا Ad‏ أن تظل تقليدية معنية 
بالأدب وقواعد اللغة وبعض الدروس التربوية في أصول التدريس وعلم النفس وإدارة 
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الصفوف» بل يجب أن تفتح نوافذ على موضوعات جديدة تطال « سيكولوجية القراءة» 
مثلاء اع oot s Aca‏ التربية مع قضايا العدالة الاجتاعية» a d.‏ 
ol pigra T‏ المعرفة اللغوية والآدبية يلزمها E~‏ وبالضرورة شيء من التدبّر 
Jal‏ وآن حياوعا لیس dal EERE‏ ولا شك في أن هذا 
سيفضى إلى زع منزلة مهنة «معلم العربية)» وسيكون المعلم T‏ بالرسائل التي 
يمكن أن تنسل إل في أثنا إعداده gh) nie el lS dala‏ باك 
c palo‏ وهو ما يجعلنا نميل إلى تفضيلها على مثيلاتها في النوعين الأول والثاني» عندما 
نتحدث عن مواجهة الرسائل التي يبثها المنهاج الخفي. 
إذن» نحن أمام منهاج خفي يتشكل مرتين» مرة في برامج إعداد معلم العربية» ومرة 
في بيئات تعلم العربية وتعليمها في المدارسء فالمعلم يأتي المدرسة ARE‏ برسائل خفية 
Y‏ يعي خطورتهاء إذ ما تكشَّفت لديه؛ وما أحاطه Xd‏ خبرًا de‏ ثم يارس التدريس 
وينقل إلى نفوس الطلاب الكثير من تلك الرسائل» والطالب يواجه منهاجًا Gir‏ في 
الدرس اللغوي ذا مظاهر عديدة أشرنا ÉTUI‏ ليزداد الخطر جسامة» ولتكون النتيجة 
ما نراه اليوم من نفور ملحوظ من العربية Ae ud‏ 


في مواجهة المنهاج UH‏ : 

ما الذي يمكن قوله عند الحديث عن آلياتٍ نواجه بها المنهاج الخفي في الدرس 
اللغوي العربي؟ كيف dou‏ من ديناميات هذا المنهاج الفاعلة؟ وكيف نخفف من وطأة 
الرسائل الخفية التي تستقر في عقول طلابنا في أثناء تعلمهم لغتهم؟ لعل الإجابة عن 
هذه الأسئلة تقتضي أن تمر ین ics‏ التعليم والعدريب» وکو بير ضرورئ ف 
pallet ou dodi t es‏ ی 

يكون 355 التدريب دومًا o‏ المعرفة والمهارات» ويُنظر فيه إلى المحتوى المطلوب 
على أنه غير إشكالي «(Non problematic)‏ وبيان ذلك أننا في التدريب غير معنيينٍ برفد 
الطالب ببصائر يحاكم فيها BAN‏ أو المهارة التي يتعلمهاء » بل يطلب إليه أن Gels‏ 
نكا لسو dtt‏ عدر مدن dod‏ 3 258 أما التعليم» » فإنه معني بنقل المعرفة 
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والماراك عن ESS‏ يعاد الي yos deo‏ 
لمتعلّم ليس مقدّسّاء بل هو عرضة للنقد والتفنيد. 

ويذكرتا هذا soll‏ يا كلناه Eye GUT‏ بيخ الأيدولوسيا التربوية النقلية 
والأيدولوجيا التربوية التفسيرية» والأخيرة معنية بالتعلم بها هو فرصة سانحة أمام 
الطالب Rid‏ بها يتعلّم؛ وليأخذ منه موقف المتأمل لا موقف المسلّم» ولن يستقيم هذا 
إلا إذا اثبنت all‏ الجديدة على ما يملكه الطالب حقا من معارف وخبرات. 

وعلى صعيد تعلم اللغة» Op‏ الوعي باللغة على قدر كبير من LAYI‏ هناء وأقصد 
بالوعي باللغة أن يفهم الطالب اللغة كا لو كانت خطابا ذا غرضء له وظيفته ا معرفية 
والاجتماعية (الحياتية)ء ol‏ يدرك أنها أداة يعي بها السياقات الثقافية والاجتاعية التي 


تحیط به وتشكل إلى حد كبير هويته . وقد دعا فيركلو )2015 (Fairclough,‏ حالة الوعى 
هذه ) الوعي النقدي باللغة»» ورأى أنها تسستقيم متى ما ساعدنا الطالب على الانتقال 


من قدراته اللغوية الماثلة إلى قدرات لغوية أفضلء ويُسهم الوعي النقدي باللغة وفهم 
»غرضية» اللغة كثيرا في حالة الانتقال هذه. (الشكل ))١(‏ 


القدرات اللغوية 
(خبرات الطالب) 


4 القدرات اللغوية في 


الشكل :)١(‏ تعلَّم اللغة عند في ركلو 
ولن يتطور وعي الطلاب باللغة بمعزل عن السياق الاجتماعي الذي يعيشونه. 
فمن خلال هذا السياق يصف الطالب خطابًا ما ويفسّره معتمدًا على خبراته» وضرب 
فير كلو مثلا يوضح هذه الرؤية» ففي درس الكتابة مثلا يكون ال هدف المرتجى من الكتابة 
أن se‏ الطالب على استعمال اللغة المكتوبة في محالات معينة» غير أن هذا يتم عادة 
بمعزلٍ عن فكرة الوعي النقدي باللغة» أي عن جعل اللغة أداةً لفهم السياقات التي 
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تحيط بالطالبء وهذا إِنَّا «eis‏ يقول فيركلو» من خلال أربع خطوات» أوها التأمّل 
أو التدبر في الكتابة بوصفها خبرة» هنا يسأل المعلم طلابه: ما الأسباب التي تجعلنا 
نمارس الكتابة دون الكلام؟ ما الذي تعتقدونه عن طبيعة عملية الكتابة؟ ما الغرض 
باكر حر حر لوجي ccs cen‏ اللي الك pup‏ 
النظاميء بمعنى أن يفرّق المعلم على نحو نظامي بين وظيفة الكلام ووظيفة RESI‏ 
وأن يوضّح لطلابه كيف أن الكتابة ds d Jie‏ قد لا La‏ مسدّه الكلام. 


ومن الخطوتين الأولى والثانية» ينطلق المعلم نحو الخطوة الثالثة وهي ESI‏ 
أي ai‏ الأسباب الاجتماعية التي تجعلنا ارس الفعل الكتابي: كيف يرتبط 
pm M TNT‏ 
يكون هذا الموضوع تجسيدًا لفهمي الواقع؟ وما الذي علِّ أن أكتبه تحديدًا ليصبح هذا 
الموضوع مرتبطا بي إلى حد كبير؟. والخطوة الرابعة تتمثل بتطوير ممارسة الكتابة: كيف 
أجعل كتابتي مختلفة عن الكتابات الأخرى التي تناولت الموضوع نفسه؟ كيف أكسر 
الأعراف السائدة أو الصور النمطية المتعلقة بالموضوع؟ 

o]‏ الكتابة هنا re‏ حقيقييٌ باللغة» وليست فعلا قسريًا يقوم به الطلاب؛ Le]‏ حالة 
من الارتباط تجمع الطالب بفكرة معينة» فيستقصيها معتمدا على خبراته» ومنطلقا من 
قدراته اللغوية الماثلة (القدرات اللغوية/ خبرات الطالب في الشكل d(O)‏ فإن نجح 
في ربط الفكرة بسياقها الاجتماعي (الوعي باللغة في الشكل (O)‏ وبرع في تناولها من 
منظوره الشخصى ليعبر عن غرض ما (غرضية الخطاب في الشكل C‏ دل ذلك على 
قدرة أفضل (القدرات اللغوية في أحسن حالاتها في الشكل (١))ء‏ وهي الغاية المبتغاة 
من الدرس اللغوي على وجه العموم» ومن درس الكتابة على وجه ال خصوص 

إذن» تبدو فكرة الوعي النقدي باللغة فرصة سانحة يمكن اللوذ بها للتخفيف من 
وطأة الرسائل الخفية التي تشيع في الدرس اللغوي العربية» ففي المثل الآنف» لم تعد 
الكتابة فعلا غايته الحصول على درجات أفضلء أو اجتياز اختبار ماء بل غدت نشاطا 
L|‏ يمكن أن يعر به الطالب عن آماله وتوقعاته وتحيزاته. 

وثمّة مسألة أخرى يمكن أن تُعين في مواجهة المنهاج الخفي» وهي أن يكون المنهاج 
الخفي موضوعا من موضوعات برامج إعداد معلمي العربية» سواء أكان هذا الإعداد 
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قبل الخدمة أم في أثنائهاء ذلك أن مظاهر هذا المنهاج لن تختفي إلا إذا نوقشت وَحُلّلت 
تحليلا موضوعيًا بدل تجاهلها وغضّ الطرف عنها. leg‏ لا شك فيه أن فهم ما يعنيه 
مصطلح «ثقافة المدرسة» أمرٌ ذو بال في هذا الصدد. كا أن فهم المدرسة بوصفها بيئة 
تعلم خطابية مسألةٌ مهمةٌ هنا أيضا. 

]0 فكرة اكشف» مظاهر ا منهاج المنفي التي تشيع في الدرس اللغوي تعني أن DES‏ 
حالات تعالق التعليم بأوضاع المجتمع» وحالات تأثر الدرس اللغوي بمتغيرات 
الجندر والطبقية الاجتاعية. غير أنه ليس من المعقول أن يكون هذا «الكشف» على 
مستوى الغرف الصفية» فالمعلم والطلاب ليسوا على دراية بكثير من مظاهر المنهاج 
الخفى کا Sa‏ بنا cl‏ ونا الأصل أن يتبئى فكرة «الكشف» هذه صائعو السياسات 
اللغرية العليا ن ole d‏ العرى» براض يكون tC ASSI‏ جر بو عات qaa els‏ 
اللغة العربية» ثم جزءًا من برامج إعداد معلم العربية» ثم جزءًا من فهم ثقافة المدرسة. 

y‏ كانت كثير من الرسائل الخفية متعلقة بالاختبارات؛ Cae‏ أن تكون الاختبارات 
اللغوية جزءًا من المنهاج لا أن تكون البوصلة التي يسير على هديها معلمو العربية في 
تدريسهم» ذلك أن تمارسات المعلمين تشير إلى أن المعرفة اللغوية المهمة هي تلك التي 
سترد في الاختبارات» وهذه مغالطة تربوية كبيرة» تُفضي إلى التضحية بفهم المنهاج 
لصالح اجتياز فقرات الاختبار. وعلى هذاء فإن فكرة الاختبار المقود بالاختبار» التي 
أصَّلها مادوس )1988 (Madaus,‏ وأشرنا إليها في غير موضع» يجب أن تُعالج على 
نحو جذريء فالطلاب ينظرون إلى البيئة المدرسية كا لو كانت مكانًا للخوف والرعب 
جرّاء هذه الاختبارات» وتتقزّم في أذهانهم المعرفة اللغوية لتنحصر فقط في فقرات 
الاختبار» وهذه رسالة خفية خطيرة جذا. 

o]‏ مظاهر المنهاج الخفي في الدرس اللغوي لن تختفي GU‏ إلا إذا أحسّ الطلاب 
بأنهم يعيشون في بيئة تعلمية يعبّرون فيها عن تطلعاتهم وآمالهم من خلال مهارات 
اللغة» فتكون اللغة عندهم فرصة لفهم الواقع وليست قواعد معزولة أو مهارات 
cili‏ فاللعه snc slo‏ يعن ار الثقافية واغوية 254.1 ا ,1 sil o‏ اللاب 
للسياقات التي تكتنف حياتهم وتؤطر شخصياتهم» عندها فقط نقول إن ديناميات 
المنهاج الخفي في الدرس اللغوي قد انحسرت إلى حد كبير. 
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iu 

عني هذا الفصل بتدبّر مفهوم ال منهاج الخفي» وبتبيان خطورة الرسائل التي يمكن 
أن يبثها هذا المنهاج في نفوس الطلاب» وكيف يمكن هذه الرسائل أن تكون Ule‏ أمام 
تحقيق الأغراض التي ترتجيها المنظومة التربوية. وتبين لنا أن الدرس اللغوي تشيع فيه 
العديد من الرسائل التي يمكن أن تحول دون تعلم العربية التعلم الأمثل» وخلصنا إلى 
القول إن مواجهة هذاالأمر D]‏ تكون بترسيخ وعي نقدي باللغة في أذهان الطلاب» 
وبإعادة النظر في برامج إعداد معلمي العربية من حيث الموضوعات التي تتناوها. 

غير أن هذا كله يلزمه Jai‏ تدب og‏ تبر من لدن القائمين على رسم السياسات 
اللغوية في وطننا العربيء إذ 355 تلك السياسات منصر ف إلى المنها اج الصريح AHY‏ 
وأغلب الظن أن إغفالها خطورة المنهاج ج الخفي سببٌ رئيس من أسباب ضعف الطلاب 
وتدني كفاياتهم اللغوية» auge O^ MEG‏ لهم gs or gi»;‏ 
شعورهم ب «اللا أمن اللغوي». Haee als‏ رمن eo a‏ إلى تدابير 
عاجلة E‏ الدع وتُصْلحٌ الخلل. 
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مداخل 
-4— 
كتا ذات يوم في دائرة الجمارك نسعى للتخليص على أثاث نقلناه من أمريكا إلى 
الأردن» وقد افتقدنا Cab AA‏ الذي يتابع أوراق المعاملة....؛ bli‏ مديرّه الذي كان 
يلازمنا... فضحك كثرًا وقال هذا خالة mil s 111 Kn‏ ضاشكاء:واشجرنامي!! 
فا الذي أصحكنا؟ لقد أدركنا أنه تيل إلى الكل المشهور عندنا: uli‏ الولّد 
OS‏ 
cx‏ 
وتوقفنا في إحدى محاضرات مادة «نحو النص وتحليل الخطاب» في جامعة البترا وفي 
سياق تطبيقات نظرية «النوع النصيّ» عند بطاقة دعوة حفل زفافء وقد ذيّلت البطاقة 
بعبارة صغيرة bis,‏ صغير: نوما هنيئاً لأطفالكم. وقد حلاتها الطالبات بأنها طلب 
oae‏ إلى المدعوّين Lo e‏ عن الطلب الصّريح: p git‏ اصطحاب الأطفال! 
نان للطاناتك ا و لراكانت اا de‏ 
سرير في معرض لبيع cob EA‏ الأطفال؟ 
ew‏ 
وني طريقي إلى مكتبي فوجئت بعبارة موضوعة حديثا في المصعد: لطفا.. eec‏ 
للكاميرا. وقد صّعد معي شخصٌ X‏ ينسم وهو An‏ نحو الكاميرا ويقول لي: 
ابتسم مثلي! 
فمضيت معه في الحوار ودون ن تبسّم قائلاً: لم يتقصد يقصدوا هذا؛ فا شام TION‏ 
المصعد؟ D]‏ يقصدون: E‏ )55 فاتك داخل المضعد؛ فأنت مُرافَبٌ أو تحن نراقبك. 
أبدى الرجل إعجابَةُ بالتحليل ol p‏ ابتسامتة مُسْتَغْربًا ls‏ يتقول: اذا لم يقولوا 


هذا بشكل مباشر Ie‏ 


Gels ذائِعًا في البلا العَرَييّ‎ fl وأحسب‎ aa على ما هي عَلَيْه في العاميّة الأردنية‎ Gel - ١ 
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T ETEA EE a ppl a Dae je 3E وال كلك‎ 
والمارسة اليومية الاعتيادية.‎ 


في بيان مفهوم التداوليّة ومقاصدها 

Els‏ قت هذه الأمثلة الواقعية الثلاثة تقريبًا لّمُهوم التداولية في أوسّع معانيها 
LaL abf;‏ وتحققاتها في الواقع التواصلي اليوميّ Je à 3 tel si‏ 
التواصل والتفاهُم ges‏ على Sad‏ المتعارَفٍ المتواضّع cem sab od ule‏ 
ES‏ الواحد» وهو تواضع UE‏ وخبروه واكتسبوه ه ومهروه بالمارسة 
الاجتاعية اليومية حين FLS xoa‏ كم اريريه الاعبادية باللقة ر رون SOC‏ 
بالكلام ويعبّرون عن مَقاصِدِهم بها؛ فالتداولية [o]‏ هي عناية خاصة بالأعراف اللغوية 
ال had da‏ م ال N‏ 
أثناء الحدث التواصلي استقبالاً وإنتاجّاء وهذا يعني أنهم يمتلكون «كفاية تداولية» 
JE‏ معرفة كامنة يستدعونها متى احتاجوا إليهاء وهي تُعينهم إلى أبعد الحدود في إنجاز 
التواصل على أفضل وجه انتهاءً إلى تعرّف المقاصد الثاوية تحت سطح الخطاب؛ Le]‏ 
تعتني بكيفية اقتدارنا على تفكيك رموز المحادثات والنصوص وتَعرّف مقاصدها التي 
تخرج على غير مقتضى ظاهر الكلام؛ تلك المقاصد التي لا يمكن أن تدل عليها البنية 
اللغوية الشكلية. 

( في تفصيل معنى الكفاية التداولية وبنائها: .(Roever, C. (2009): 01 Y—- 0*3 Y‏ 

ولاشك في أن امتلاك الكفاية التداولية El‏ يمثل شطرًا من الكفاية التواصلية بمفهومها 
العريض؛ وهذا يعني من زاوية أخرى أن الكفاية التداولية تمارسات مَعْرِفِيّة لتمثيل 
رمات ار rd IU) lel‏ کي م ال ومر SAI, OG le‏ 
حتى تصير شطرًا من سلوكنا الاجتماعي اليومي(ج. لانتولف في : 2005 .(Hinkel,‏ 

ولعل هذه الافتراضات التي تكاد تكون مُسَلَماتِ تطرح كثيرًا من التساؤلات عن 
طبيعة هذه الكفاية ال وكيفية اكتسابهاء وكيفية تمثيلهاء وكيفية استرجاعها 
واستعم اها على مقتضى أعراف المجتمع الناطق بها... وتظل هذه الأسئلة ie ES‏ أبوائما 
على البحث والتدقيق يوميا. 
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Ul‏ من الناحية البحثية فإن نطاق الدرس التداولي لا ينفك يتوسع gs‏ بعد 
taiaire Us Esca oM Ts‏ 
اللغوية الاجتماعية ESIE‏ من اكتساب الطفل AS‏ الأمّ وانتهاءً بتواصل الإنسان في 
أخص 0585 حياته كوو E‏ امه يه jasleusud tias‏ 
ذلك الطبيب على التواصل السليم مع هذا المريض وفقًا لأعراف التواصل الاعتيادي 
وأعراف التواصل بين «الطبيب والمريض». 

ومن غايات الدرس التداولي الحفر في البنية المعرفية والاجتماعية للكلام بدراسة 
أفعال الكلام ومقاصدها الخبيئة في ما يخرج إليه الكلام من معانٍ ومقاصد لا te‏ بها 
بنية الجملة الشكلية. ويعتني الدرس التداولي بمبادئ تجمع بين GLUI‏ والاجتماعيّ في 
بوتقة واحدة هي السلوك اللغوي Ol » aerem VI‏ نقصد بذلك ما تحمله البنية اللغوية 
والجمل من ظِلالٍ Ay A‏ وحِفْظٍ ماءِ الوَجْهِ و الطلب والاعتذار بأنواعه 
وإستراتيجيات إصلاح الخطاب والتعويض والاستراتيجيات التدبيرية(إيشيهاراء 
کوهین۲۰-۳: QE Ye‏ وإذا كان كثيرٌ من هذه الجوانب التداولية محسومة في اكتساب 
اللغة الأم بالنظر إلى أن ابن zal‏ يكتسبها بالمارسة اللغوية الاعتيادية i Ge‏ 
موضوعًا شاتِكًا ومحيّرًا في حقل تعليم اللغة الثانية» كا سيأتي . 


التداولية وتعليم اللغة: 

REY‏ الأبعاد ZÉ‏ للغة عن عناصرها ومكوّناتها الأخرى في إشكالاتها 
وقضاياها المنهجية التطبيقية؛ 4 ]ذ إن الأنكار والانظان التداولية لا مَل GSE‏ من 
iin s Qi dn‏ ون etd‏ إلى تعديلات وتكييفات Je‏ الإطار Elo GM‏ 
للتطبيق والتّمثيل في oa‏ با يَقتّضيه من Jl, ZUI‏ والمارَسة KSAU‏ الفاعلة 
الأصيلَةٍ أو ما يُضاهيهاء ES‏ الأعْراف KAUI‏ تتميز عن جوازب اللّغة وعناصرها 
in‏ (الأصوات والكزف Got‏ بأئها ما ZK‏ ابن الل ia d‏ الاجتماعيّ 
اليومية الاعتيادية oa‏ مع اكتساب A I‏ كاتا XA oz‏ واحدة» 
وتصيرُ هذه Co‏ الاجتهاعية o‏ على يل المقاصِدٍ الحقيقية والمجازِيةِ في OYI‏ نفسه 
لذي تُكْتَسَبُ فيه البنية اللغويّة؛ وهنا مُفتضى غاية تعليميّة الأعراف E‏ و مُنتهى 


قَضدها؛ ذلك أن ابن اللغة إنما ينطوي في gAs‏ على نظام Coli‏ متكامل يجمع بين 
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الشّكل والاستعمالات والمقاصد الثاوية Le‏ وهي SS‏ له Jie gs us SG‏ 
احتاججهاء فأطفال المجتمع الكلامي يَتَشْرّ بون هذه الأعراف TES‏ اكتسابيًا e‏ بين 
ib gis JÉ‏ والمقاصِدٍ Lay y‏ تلك القاصد التي رج على غَيْرِ مُقتضى الظاهر؛ 
وهذا افتراق ظاهر بين أبناء اللغة ومتعلميها من الناطقين بغيرها ينبغي أن يؤخذ 
بالاحتراس والتنبه. 


ومها کن من جف ف دريس الأعراف الأ فلن نها قل موو 
قاش وجدالٍ طويل» وَل قياس بلوغ كفاية تداولية على ناذج Ba‏ من الكفاياتٍ 
xl‏ & قياسًا فاسدًا؛ ذلك أن الكفايات ا في قوانينها une‏ وأبنيتها الصرفية 
وقواعدها النحوية والتركيبية متناهية ومحدودةٌ LÍ‏ الكفاية Ep ila]‏ مقرونة 
بإبداعية اللغة وتوليديتها وسياقاتها الاجتاعية؛ إذ لا يمكن حَضْرٌ الأعراف اللغوية 
ومقتضيات pall‏ ومقاصد المْتَكَلّمِين. 

وا أن oru‏ الأعراف اللغوية ما يزال حديث عهد في حقل تعليم 
اللغة لأبنائها وللناطقين بغيرهاء وما يزال كثير من قضاياه تنتظر البحث والتمحيص 
والتطبيق» Úy‏ كان مفروضًا على البحث KA‏ بصفحات محدّدة فإنني سأكتفي بذكر 
جوانب من اهتمام الدرس التداولي في تعليم اللغة ( مزيد من المعلومات عن بعض هذه 
الموضوعات في: Roever, C. (2009):01Y-01Y)‏ منها الكفاية التداولية من حيث 
مفهومها وعناصرهاء وتدريس الأعراف اللغوية: 

الكفاية التداولية والكفاية الأدبية: 

إن النص الأدبي C als‏ بطبيعته؛ فهو نص eos‏ بامتياز» ويعتمد في كثير من عناصره 
على المعاني المجازية وغير المباشرة التي يتواطاً المبدع والمتلقي على فهمها وتفكيحها 
انطلاقا من الأعراف التواصلية المشتركة. ولا شك في أن أدبية النص كامنة في بنيته 
التداولية؛ إذ يتميز sa]‏ الأدبي بمفارقته اللغة الاعتيادية اليوميّة في طرحه موضوعاته 
وقضاياه في قوالب فنية. 

وإذا عرضنا للقصة القصيرة وجدنا أنها أشيع النماذج السردية بين الناس ai $us‏ 
بل إن الشسّرد القصصي اليومي جزء مهم من المارسة الاجتماعية اليومية بكل أبعادها؛ 
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ولذلك فلا عجب أن تكون القصة القصيرة ناذج واقعية مُشَخّصة لتداولية اللغة 
الاعتيادية اليومية بكل تجلياتها. 
ويكشف النظر الدقيق عن تقاطع كبير بين مفهومي الكفاية التداولية والكفاية 
الأدبية؛ فالعلاقة بينه| متكاملة متواشجة Sm‏ التماهى أحيانًا؛ على أن الغالب أن الكفاية 
التداولية عنصر رئيس وأساسي من عناصر ا بمعناها الواسع؛ فالكفاية 
الأدبية هي الاقتدار على فهم النصوص الأدبية في اللغة الهدف وتحليلها وفهم مضامينها 
وأبنيتهاء وإعادة إنتاجها. وهي تعتمد على gulae‏ أسلوبية تتمثل في استشعار الفرق بين 
اللغة العادية واللغة الأدبية متمثلاً في الانزياحات الأسلوبية والإحساس بها Aer p‏ 
وتتضمن الكفاية الأدبية عناصر متعددة لعل أهمها( العناتي: QE YA‏ 
- الكفاية اللغوية الخالصة» وتتمثل في الحصيلة المعجمية» والقواعد النحوية 
والتركيبية. 
- الكفاية التداولية: وتتمثل في ee‏ المعاني السياقية التي تخرج إليها العبارات 
والجمل في النصء والتمييز بين الاستعال الحقيقي والمجازي» والعبارات 
النمطية؛ إذ كثيرًا ما تخرج عن معناها اللغوي الخالص إلى معان تداولية ; Juil‏ 
كلامية ووظائف تداولية واجتاعية متباينة. 
- الكفاية الخطابية: وتتمثل في كيفية استكشاف العناصر اللغوية والمضمونية التى 
أسهمت في إنتاج تماسك النص ووحدته» ومنحته سماتٍ نصية معينة cla‏ 
متميرًا من غيره من الأنواع ca‏ 
- الكفاية اللسانية الثقافية: وتتمثل في العناصر الثقافية والمرجعيات التفسيرية 
التي تحكم النص وتسهم في تفسيره. 
ومع صعوبة فصل عناصر الكفاية الأدبية على النحو المرسوم ESI GT‏ منزلة الكفاية 
التداولية Ta‏ وجوهرية في تلقي النص وتفهم مقاصده الظاهرة والباطنة» وتجلية 
خباياه الثاوية في أفعال الكلام والمعاني الضمنية ونماذج التأذب وسواها. 


ت 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


مُقارَبةٌ تداولية في تدريس القصة القصيرة 

يقصد هذا التطبيق إلى تقديم مقاربة تعليمية منهجية في تدريس CS‏ من الأعراف 
التداولية باللغة العربية وتعليمهاء (Lo gs‏ هذا المقاربة التداولية التعليمية القصّةً 
d‏ لعدرين امعان ال Jus‏ السياقية للمفردات والعبارات الاضطلاحة 
اا cl el cs b Gy‏ يداول uideo gebe‏ ا 


وقد استقرّ رأيى على قصّة «سَيِّدَة البهارات» للقاصّة ios‏ الدكتورة أماني سليمان 
LAS U‏ من £u sd‏ طامرة E‏ النص ومفارقاته؛ فقد عَنْوَنَتِ 
اقات تنصها اسئدة البهارات) وهو d obse‏ وجو ىا سيأتي» e‏ أقامّت leas‏ 
3555 على هذا العنوان وسرت دلالاته التداولية المجازية ومعانيه الحقيقيّة في أرجاء 
النص وعلى ESS‏ من أساليب aI‏ والقَّص.ولا كانت هذه المقاربة تعليميّةٌ من 
حيث المبدأ فإنها لن تشهب في التحليل النقدي الأدي؛ وإنّا paiia‏ ببعض أدوات 
التحليل الأدبي واستراتيجيات تفكيك التص المقروء وَمهمه لبلوغ مقاصِدٍ النص 
التداوليّة عمومًا وعنوانه وبعض عباراته الاصطلاحية على رجه التخصيص. 

وتنبئ بنية العنوان التركيبية (التركيب الإضافي): «سَيّدة البهارات» Ob‏ يكون 
المقصود أحد أمرين: 
أوهما: المعنى الحقيقيٌ؛ وهو: acis anii:‏ بالبهارات أو AE‏ 

وثانيها: معنى مجازي Los oe‏ هو: السّيدةٌ Z‏ في استخدام البهارات» كا 
تقول: فلانٌ EKI Sa‏ وسََيّدُ اللاعبين Bay‏ البحار؛ أي الذي بَكَمَ ADI‏ في جاله 
Meg odios‏ اناه SPP deleto us Dada‏ أي مَنْ SUJI adr‏ فيه 
is‏ هو مَصْدَرُه! 


فإذا اتقلنا إلى fle‏ لَص وَجدنا أن التركيب "سي َة البهارات» يدور على معنيين 
عقيف رخاو 2 تدازل .وها عجان يمثلات #زنين p‏ م Lie p iai iy‏ 
شخصية واحدة ها وجهان أحدهما في البيت والثاني في العمل. أما المعنى الحقيقيٌ فهو 
إشارة إلى lof‏ اة ماهرة في الطَبّخ» وأن مهارتها ao‏ في إتقانها مقادير البهارات 


^2 q^ 
A 


التي Ju‏ الطَّعامَ SCA GL s Ces‏ لدى أهلها وصاحباتهاء وهذا هو الدور الذي 


—-oY- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


تؤديه في البيت ds‏ المطبخ تحديدًا. وأما الَعْنى dall‏ فإنه Sma‏ بمهنتها Eje‏ 
الصحافة التي جَعَلت البهاراتِ جزءًا من شخصيتها؛ oa‏ مسكون بهاجس ab‏ 
الأخبار والأحداث؛ أي تزويقها وتوسيعها وإضفاء بهارات إثارة القَرّاء وتشويقهم 
واستدراجهم لقراءة الأخبار ومن a‏ رواج صحيفة مُعَيّنة. وهذا الدّور الذي تمارسه في 
مَطبخ s‏ في الجريدة. 

وإنّا كتبت هذه القصة لجمهور عريّ يمتلك كفاية تداولية تمَكّنه من ST‏ 
التداولية ومقاصد الخطاب الأدبى فيها با يضمن تواصلاً سليًا يراعى مقتضيات 
التواصل بين أبناء اللغة الواحدة؛ فالقارئ : العربي» OU‏ يمكنه فهم المقاصد المتنوعة 
والو ظائف الفنية التي Lal‏ (سيدة البهارات» Nu à‏ لأنها je‏ إلى واقع cere‏ 
وكقاق Jh, d‏ واقعًا مشهودًا في الَطبّخ. وحين يقرأ جريدة أو يتسمّر أمام 
الفضائيات! 

ولا شك في أنَّ فهم القصّة في أعرافها التداولية وأبعادها الفنيّة الأدبية لن يتأتى إلا 
بفهم البعد التداوليّ لمعنى (سيدة البهارات) و( تبهير الأخبار) وعلاقة البهارات بمهنة 
الصحافة تحديدًاء وإذا كان تبهير الأخبار صورةً نمطية للصحافة فلا شك في أن لكل 
لغة وا طريقة مغينة وأماليت وغبارات كداولية بان طريقة يقة العربية وأهلهاءولذلك 
OG‏ تقديم هذه القصة في مناهج العربية يقتضي مزيدًا من التنبه والتوضيح والإبانة. 


colo‏ التطبيق: 
- أما اختيار القصة نوعًا نصيًا للتطبيق فإن| كان لقربها الشديد من اللغة اليومية 
الاعتيادية بناءً ومفرداتٍ وأساليبَ. وأما اختيار هذه القصة Cae‏ فلأن أحداثها 
وسيرورة حياة البطلة أقيمت على البهارات والتزويق بالرّغم من أنها تتوق 
إلى عالم حقيقي غير مُرّوّق.. لعله ما كانت تبحث ee‏ في الحلم. ثم إن تفهم 

القصة وأحداثها إنما يقوم على إدراك البعد التداولي ومغزاه في القصة والواقع 
الاجتماعي المعيش. 

- وأخترس بالقول: إن بناء مادة تعليمية iem pa‏ توجيهًا تداوليًا بالكامل أمر 
صعب المنال؛ وإنما تجيء الأعراف اللغوية والأبعاد التداولية ضمن المعالجة 


5 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
5'— ييا 


اللغوية والتواصلية الكليّة بم| ينسجم مع طبيعة الظاهرة اللغوية وما ينبغي أن 


تكون عليه في المارسة التعليمية الصفية. 
- ثم إن الناذج التطبيقية المَسوقة تمثيلاً إنا تمثل ناذج جزئية لدمج البعد 
التداولي في دروس تعليم العربية لأبنائها و للناطقين بغيرها؛ فقد اقتصر التطبيق 
عل XD cll cil el‏ کس وهو لا يعدن geada Sls Uis‏ 
مقتضيات المقام وشروطه. 


التطبيق: 
أولا فذخل إل لحن 
يمكننا أن نتخذ مداخل متعددة هذا النص ب يُقَرّبه من أفهام المتعلمين ويجعلهم 
يُنشكون le‏ قريبًا من أحداث النص ومقاصدهء ولعل المدخل التالي بفرعيه يكون 
TEN‏ 
.١‏ عَرْض apta‏ قصير من أَحَدِ برامج الطّبخ تَظْهَرٌ فيه البهارات على نحو واضح 
حينَ يضيفها الطاهي ويذكرها بالاسم. 
۲. عَرْض gia‏ يتناول IZE‏ صحافيًا وكيفية تفاوته بين الفضائيّات أو بعض 
xdi E‏ هل eae coal Jab]‏ الصف للك AL‏ كار 
(صورة الصحيفة). 
ثم يدير الأستاذ نقاشًًا حول المادة الفلمية المعروضة EE LŠ‏ الفكرة العامة لكل 
مادة في صورتها الحقيقية والواقعية oes‏ للجمع بين الصورتين في القصة لاحقا. 
ويمكن للأستاذ أن ينفذ من المادة المعروضة إلى مناقشة تَسْتَدْرِحٌ المتعلمين للحديث عن 
تفضيلاتهم الغذائية من حيث el gl‏ البهارات وكميّاتها tet‏ ويغلب على ظني 
أن المتعلم عند هذا IH‏ يكون قد Cs‏ للتفاعل مع النص تفاعلا مُثورًا لأنه أنشأ ie‏ 
sa Cau)‏ الل سبيدوسةه: وهو يدرك إدراكا ل لبن فيه أن ا ls‏ ا 
ما شاهده وما سيدرسه. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


ثانيًا:القراءة التحليليّة 
بعد إنجاز مداخل النص» Sel‏ على قراءة الطلبة للنص ee‏ في بيوتهم» j2‏ 
الل فق الاجر ءات والتدابير ASSI‏ 

- قراءة التص قراءة جاهرة تكشف عن JÉ‏ بنية النص وأسلوبه السّردي 
ومفارقاته التداولية. 

- مناقشة الأحداث على وفق تسلسلها في فقرات النص» استدراجًا المتعلمين 
للتفريق بين lll‏ الحقيقية والمجازية الواردة في النص انطلاقًا من سياق المقام» 
و تدريبًا هم على استحضار عناصر المقام والمقال في الحكم على تداولية المعنى إن 
كانت معان حقيقية أم معاني تداولية ضمنية. LAE‏ أن يعتني الأستاذ عناية 
كبيرة برسم طريقة لغوية في توجيه المتعلمين نحو امتلاك مهارة التمييز بين 
المعنى الحقيقي والمعنى التداولي ولا سيا بالنظر في سياق المقام والمقال؛ فكثيرًا 
ما تتضمن المنطوقات مفرداتٍ أو تراكيب تقدم دليلا لغويًا قاطعًا على أن المعنى 
das‏ أو حقيقيّ. وعلى هذا يفضّل أن يجمع الأستاذ بين التعليم الضمني ثم 
التوثق من جدواه بتساؤلات صريحة تنبئ عن فهم المتعلمين المقاصد التداولية 


Nn 


E 


Eua‏ وضراحة. 
وأحترس بالقول: إنه 0375 Xs‏ العبارات والحمل ذات البعد التداولي التي 
ا بلون مختلف تركيرًا لانتباه المتعلمين وتوجيهًا هم نحو الكفايات المطلوبة 
فا 


Bu‏ : نص iKa‏ البهارات» 
فاجًأها صَوْتُ اله SEES‏ على واحدٍ من أزراره end‏ » عاد بعد عَشْرِ GI»‏ 
اي يا ا ا اريم 
A‏ الأخير من الُلّم ما يزال عالقا في dg)‏ سَيَصْنَعُ 4 هذا الشهد يومّهاء ابتسمت»› 


و کو آ۵ اک os ja‏ هذا الصباح خرف ماذا كان JA‏ بطل حون 


AEEA e بعص الأحلام! قالث في‎ SIG. .U$ 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ييا 


الكت los‏ إل tbe‏ . كعادته : الشارع ln o ce uai oos MA, qr‏ 
عَوَّدت نَفْسها على LAE‏ الأمر EAS‏ وبلا « تَرفْرّة). 
plis Z‏ الذياع» GU‏ صَوتُ المذيعة مفتعلاً وهي تدعو إلى الابتهاج ILLL‏ 
Ji‏ مع كل صباح؛ »م E‏ بالنسياب ax‏ المصائب التي Ee GA‏ وآخر 
pud Xo eaa‏ الفتاح gais‏ أغنيةً Bag‏ فيها حُروبا Cable‏ قديمة» كادتٍ 


gf ^o 


الكابة مها جمهاء بَيْدَ VI‏ َذَكَرتِ الَشْهَدَ الأخير في حلمها. 

رايا العم ووفك ها هر بهاذ لجرك بدا كل ا 
ها eio Las‏ لذا عليها أن لا El‏ الأؤراق إطلاقًا. «صباحٌ dehas Ui GH‏ 
وبابتسامة i3 ex‏ ردت LA, E‏ إلى na eec‏ مع ola‏ القَهْرَةَ 
je Jac‏ الكئيبة ة التي Jal n s se a à vias AI‏ 
peace‏ 

يا للصحافة الأسبوعية! cA‏ في نفسهاء» طعام qu» OGE‏ عليه cole‏ 
كثيفة؛ لتضليل القارئ عن كه ez] s c giai pII‏ الجائع بطزاجته. 

١‏ لا (ge‏ بَعْصَ البهارات»... GLES ISa‏ رئيس e AI‏ الإيعاز بكتابة 
Ce‏ جديد. 

مهاراتها في التبهير LES s ill‏ حُدودَ الاختراني: us‏ من «GA ala»‏ 
وبَعْضُ « القزفة» و E55‏ من البهارات KEI‏ وضع حَبّاتِ) هال» وحُزْمةَ وَرَقاتِ 
من « الغار).. 

الهم الم الطَيّت يا tul‏ هكذا ترذ عليه و تضحك ف Ana‏ 

des‏ طاو E TO e [d‏ اللي د 

— TX - 


en LED eli a‏ » هكذا 35 عليه وتَرْقَعُ BE LE zo‏ : هذه وَظيفتي!! 


a 
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ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o HEN:‏ ^ 


E que عات‎ 38 QAI أحد‎ oL مع صديقاتهاء‎ laa 
وب حكايتها‎ à A واحدة مِنْهِنَ‎ MET 0355 على المارّة»‎ 05298; 
(sab y oa eeu gie ia cz أمام‎ es الازتباط»‎ JS خطيبها‎ E 
oj. iud حالما بحكاية‎ Sorel Sis وكات والأخريات‎ ae 
الصحفية‎ KA في‎ "Sal lai .؟.... لاشىء؛‎ aiu: 9s Aut نة‎ iod 
l PE 

Ws oi AL Ea تشُويقا:لَنْ تعورّك‎ : E 
ضَحِكَتْ؛ غير أنها مَنِّتِ التفس بانْتهاء‎ REL البهارات» وكَعرفينً الأنواع المطلوبة يكل مآ‎ 
ERU الطّعام لتروح .2 6 باتجاوذلك الم‎ oU, هذا اليوم الفائض‎ 


(QU Volgo (أماني‎ 


رابعًا: القراءة والأداء 

131; رط الا‎ g e a Loss s sell a a 
alus الجسد والأداء التمثيلي للغة بالتركيز على التنغيم وما يحمله من معنى‎ 

التدريب الأول: بعد قراءة FET M‏ مع الأستاذ والزملاء 15 ILLL‏ 
والحركاتٍ والأداء uS JE Sall‏ المواقف الآتية: 

c -‏ ا ل AA ens‏ عليه بهاراتٍ 

كثيفة؛ لتضليلٍ القارئ عن تكهة ec] s c giai p‏ الجائع بطزاجته. 
:3 ی تشقن Ls obli‏ هاا KERE ras LESE‏ ا اة 
مَوضوع جدید. 
C2 La Et -‏ ا isa‏ ر ye‏ ا يدها 
= بيط E a CA‏ 


t اهارا‎ agai د‎ 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ڇځځ — ييا 


M B5 هذه‎ ESI LE So R$ ia هكذا 33 عليه»‎ » cal HE ei = 


E RET EA 


adi d رها ی‎ E خط ن‎ Lu 
فيها حُروبًا عاطِفيّة قديمة‎ li y 


aí‏ بقَضايا عاطِفيّة قُديمة 


: i $2498 
على المارّة‎ oos, Q AUS 


oS‏ يمس عن الناس في الشارع 
FNA]‏ 


التدريب الثالث: يقصد هذا التدريب إقامة الفرق بين المعنى الحقيقي والمعنى 
n‏ المَرْقٌ في ال مغنى بين التراكيب داكنة اللون: 


co 2 € M à 3. 
alb deuil ماص هلالا ورای‎ 2 


Bals ax e S هذا الباحِتٌ‎ 


لا أتناولٌ الطَّعام Ea‏ 


أخبارٌ الصحيفة كالطّعام البائت. 


Te أي کا ققد کر رق في البلادٍ‎ Ala 


و 


أَكْرَهُ ا لوس مع فلانِ OUS 88 AN‏ في كلامه. 


التدريب الرابع: يقصد هذا التدريب تثبيت المعنى التداولي لبعض العبارات الواردة في 
النص بتوظيفها في معانيها التداولية المقررة في سياقات جديدة؛ وغاية القصد من هذا ألا 
يربط المتعلم المعنى التداولي بالسياق المعطى فحسب وإن| يقيس المثال على سياقات أخرى 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
OO‏ 


أستخدم العبارات التالية في سياقات جديدة مفيدة: 


2$. 9) 344 Deo $1 
TT قص ولصق‎ [i255 يقص‎ 


طعام بائت لع A‏ ——————————— 


يي يوي ارين و 
انت تشرّق وتغرب PEO E E E SE ——————— HÀ‏ 


التدريب الخامس : المواءمة بين العبارة والسياق المناسب 5 o‏ المع الضمني. 
£a fos‏ بالعبارة اللناسبة؛ 

تقص وتلصق. شَرّقَ DŽ‏ طعام بائت. 
SU‏ الخ الكروائ فق المباراة 15.5 oos‏ 38 اي E M‏ 


۳. سعاد ليست باحثة جادة؛ فهىّ E‏ 


التدريب السادس: معنى التركيب وفق مرجعيته وسياقه النصي. 
بهدف هذا التدريب إلى تنمية قدرة المتعلم على استنتاج المعاني الضمنية لتراكيب وردت 
Gi egi i i an e tad‏ الغا el ql ioa‏ 3 

Sf‏ لحمل التاليّة az,‏ المَعْنى المقصود من العبارات المُظّللة: 

: المَشْهِدٌ الأخير من eT‏ ما يزال عالقا في ذِهْنهاء Re‏ هذا المَشْهِدٌ يومّها. 
GS Je eios -‏ الام ر ako GR‏ 

- الهم EJ‏ الطَيّبُ يا أستاذء هكذا $75 عليه» وتَضْحَكُ في سرّها. 

E‏ قور ur‏ بوابةً العمل رَمَتْ LAE‏ كل هواجسها ale ise‏ نفسها؛ كل 


z 
- 


بوا ها خصوصيئياة لذا غليها SE‏ لا حلط الأؤراق إطلاقا. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
.5 — ييا 


ويقصد هذا التدريب تعزيز كفاية المتعلم التداولية وتحديدًا في العبارات المذكورة؛ 
سيعتنى بالكفاية التداولية الإنتاجية. 


أَسْتَخْدِمٌ العبارات التالية في مل مُفيدة: 


—————M————M—M — (ada) ua re سَيَصْبَعْ هذا‎ E 


^A ot «4 n uf 
EEEE عاو طاو ع‎ SCRVRS S ESI طأع ع م اطع‎ ER SE وبلا نرفزة.‎ ZAL = 


rS *f 
——————————— E E سِرّي.‎ d decal 


- عليك أن لا لط الأؤراق إطلاقًا EPEE IEEE EEIE TA‏ 


التدريب الثامن: تعرّف الحقول الدلالية وتمييزها. 
يقصد هذا التدريب تدريب المتعلم على تمييز الحقول الدلالية في اللغة العربية ولا 
eo‏ الحقول الجوهرية وذات الوظيفة الخطابية والتداولية في النص» ويقتصر هذا 
التدريب على حقل البهارات تعييتا لأهميته في موضوع النص. 

0 كر Budf‏ الها راسمو cst‏ التالية: 
Aso‏ الغار E ox‏ الفُلْقْل aib AI‏ 


pa 
-g 


Ed asal $$‏ البهارات akii‏ هال 


ورا A o2 T‏ 
ب. هَل تَعْرِفٌ مهاراتٍ أخرى تضاف إلى الطّعام؟ وما وَظيفتها؟ 


0 0-- 
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التدريب التاسع: إذكاء الوعي التداويّ وتنمية الحس العَفُويٌ بتداولية العبارة 

العرية: 
يدف هذا التدريب إلى إذكاء الوعي التداولي وتدمية الحس اللغوي بالعربية بناء 

على مهارتين أساسيتين هما: قياس الموقف على المواقف التي تعلمها ML‏ وتقدير 
الحكم إن كان الاستعمال صحيحًا أم خاطنًا. والمهارة الثانية الاستدلال بالعلاقة المنطقية 
الرابطة بين الجملة الأولى والجملة الثانية التي تتضمن الوظيفة التداولية؛ فالغالب أن 
يستند البعد التداولي على 403 سببي واستنتاجي. 

ET 551 العبارات غامقة‎ Ee 

3 َيْسَ لي Se‏ بمُفْكِلتِكَ مع الأستاذ؛ عَليِكَ أن لا لط الأؤراقٌ. 

- عَلَيْكِ أن لا ME‏ الأوراق s‏ فأنا لا عرف ES‏ عن eH X‏ 

- هذا القميصُ غالي الثَّمَنْ؛ عَلَيْكَ OE‏ لا El‏ الأوراق. 

- كان والدي غاضبًا لأنني i AE‏ کان يضر وأنا MEA‏ في gh‏ 

- طعام لذي يا cul aisle‏ طاهية ماهرّةٌ. 

AMA‏ ل 

eX هذا المنظر‎ Rata عل السو‎ Su Jí - 

- إعلاناث المَحَّلات التجاريّة باللغة الإنجليزية؛ سَيَصْنَعْ هذا edil‏ يَؤمي. 

الندريب العاشر: تتمية الكفاية المسجمية التداولية: 

يقصد هذا التدريب تنمية كفاية المتعلمين المعجمية التداولية انطلاقًا من مفهوم 

المتلازمات اللفظية» ويعتني بنوع تركيبي محدد من المتلازمات هو المتلازم العطفي. 

اا 

dab eie هدوء‎ Es pai $5 


aje 
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ماذا أرى؟ أنا في خُلّم أم في m‏ 
- لا قلقي عَلنَ؛ فأنا أتعامَل مع الموضوع SŽ‏ ————— 


النص: 


التدريب الثاني عشر: توظيف المفردات المحورية في جمل جديدة. 
يقصد هذا التدريب توظيف عدد من المفردات في سياقات جديدة تضاهى سياقات 
النص الأصلىء وأما المفردات المقصودة فهى كلمات شائعة في الاستعمال اليوميٌ ويغلب 
أن توحي بأبعاد اجتماعية تداولية: 


NER‏ المُفْردات التالية في جل مُفِيدَة: 


ETARE ssl vibe due ves noten due Us RE الاحتراف‎ 


د 
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سادسًا: ee‏ والاستيعاب 


وإنها ed‏ هنا a‏ من الأسئلة ذات البعد التداولي بوصفها جزءًا من وحدة 
تعليمية متكاملة لم نوردها هناء وغاية القصد من ذلك أن يتمثل eol‏ بنية النص الكليّة 
وقضيته المركزية انطلاقًا من تفُم الأبعاد التداولية elici‏ لتر كمه لكر ونا 
یامن وظاناك اما سارت وصولاً إل قوم ار العبارة فى الل Bae‏ 
والنص السردي القصصي تخصيصًا. 


فمثلاً: تتوقف إجابة المتعلم عن الفرع الثاني على فهمه الدقيق لأدوار البطلة في 
القصة وقدرته على التمييز بين الوظيفة المهنية والوظيفة الاجتاعية التي تؤديها في النص 
ومن gode‏ 
التدريب الثالث عشر: أختارٌ الإجابة الصحيحة مما يأتي: 
XE‏ 
gu.‏ ب. مقالة. ج. قصة قصيرة. 
PS asd‏ 
POPE X34‏ ج. صاجبة dé‏ بہارات 
LN a.‏ صِناعَة البهارات. ج. تُحْسِنٌ قِراءَةَ الأخبار. 
4 اسْتِعالٌ البهارات في الصَّحيمَة يني أن: 
كنك A e‏ فيه EPA‏ 
ب. ab h‏ | الصحيفَة o s‏ البهارات. 
ج. هناك زيادّة مَعلومات على الأخبار. 
ف أحذاث اة : 
أ. كلها في الخُلّم ب كلها ف ad‏ والواقع. ج. بين ME‏ والحقيقة. 
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5. وفعت أخداث القصّة في: 

xis الست ب. الصحيفة ج. في الصَّحيفَةِ‎ Í 
al ب« سيدة البهارات» كنا ورد في أحداث‎ pail أَوَضِحٌ‎ - 
العلاقة بين وظيفة البهارات في الطعام ومهنة الصّحافة.‎ zi - 


التدريب الخامس عشر: 


w 7 g £‏ ره 
| اسْتَخْدَمَتِ الكاتبة عبارة ea LE ln‏ مَرَّتَبنِ؛ ec‏ إلى النص des‏ 
NACE‏ 


الجُمْلَة الأول ebe‏ مكان اراز anb‏ 


ا لحمل الثانية Ep‏ . كان خراد iba‏ 


Z 
az 


ES وآخره‎ Ns xd ba (entes doa: c 


: Ti 


ج. ST‏ ثلاث يماتٍ أسلوبية للنص. 

التدريب السادس عشر: غاية هذا التدريب أن يفهم الطالب المعاني التداولية 
للكلام/ العبارات بالنظر في عناصر محددة من السياق كطبيعة العلاقة بين المتخاطبين 
ومكان الحوار» وكيف تسهم هذه العناصر المقامية في تحديد مقاصد الخطاب والمحادثة. 

e is S اشتعدادًا‎ de ll البهاراتِ‎ Cid المَطْبَخ‎ ibus وعلى‎ 
م متشم:‎ SE من‎ AR EK 

TT البهارات‎ Sa ue ssl - 


A 
dtc 
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4 Z, 27a 79 2 IZo È ao E د‎ E. 
المهم النقس الطَيّبٌ » هكذا ترد عليه» وتَرْفع صوتها مُدَنْدِنة: هذه وَظيفتي!!‎ - 
A E MEE e سروه سه د م‎ aE «1 


ب. وقَدْحَدَتٌ هذا الحوارفي stet at ode D:‏ ا 
ج. ماذا FEI La‏ ِقَوْها: eds‏ وظيفتي € 


سابعًا: الكتابة 
التدريب السابع عشر: RR SI C‏ الرئيسة في | لقصّة 15575 على المقصود بأنها 
ib‏ البهارات. 


——— ——— dead Made] كته‎ 


سيدة البهارات 


TE Íj‏ عع ع اه اع ع عع عع واه TET TTT TTT TTT‏ ع ها عا عع ع هاما عم به 


da! I egt 


سَيَضْنَعٌ هذا | T‏ 


—————————— P EM T 
سِرّي‎ d أضحّك‎ 


يل LU SN‏ الأؤراق إطلاقًا كه عع ومع لاع اوفع وتو ع قاع وإوعاع و واو عافع وا ععاعع واو عع ع مالعاو ع عام عا عد موده 
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zz £ 8 Cua 2‏ 
التدريب الثامن عشر: أعيد كتابّة الِقَصَّةِ بأسلوبي الخاص مُوظقا العبارات والتراكيب 
الآتية توظيمًا مناسبًا 


ÉL‏ المحادثة 


z 2 E 9 aT 
التدريب التاسع عشر: أشارك زُملائي حَلَمَةَ التقاش حول القصّةء ونركز على:‎ 
ÍI رسم شخصية‎ d مناقشة مَعنى عبارة «سيدّة البهارات» ودّورها‎ .١ 


SENT. 


alo .۲‏ العبارات الأدبية والاستععالات المجازيّة (مع أمثلة) 5 8535 في أدب 


» 
Z 
"c 


Ned 
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خاتمة 

سعى هذا البحث إلى بيان بعض وجوه استثار المقاربة التداولية في تعليم العربية 
Sad‏ من مفهوم المعنى الضمني والمعاني السياقية التي لا تُفْهِمُها بنية الجملة أو 
مجموع معانيها لأنها تنطوي على معنى كامن AIKE‏ ثقافة المجتمع وأعرافه التداولية 
وال Ael‏ 

وقد وضعت الدراسة قصة «سيدة البهارات» موضع تطبيق المقاربة التداولية 
وانتهت إلى أن القصة القصيرة نوعٌ نَضَّىّ ملائم لتطبيقات المقاربة التداولية في تنمية 
كثايات: التعلهين XJ alu‏ والتواصضلية انطلاقا من أا قرب من iE RAE‏ 
الاعتيادية وقضاياها. 


وتوصي الدراسة باستثار الفنون السردية في إذكاء وعي المتعلمين بالوظائف 
التداولية والمقاصد التداولية في اللغة العربية انطلاقًا من مقاربة تعليمية تجمع بين التعلم 
الضمني والتعلم الصريح. 

o is‏ بالقول إن هذه المقاربة التداولية في صورتها المقدمة هنا تصلح إلى حد 
كبير في تعليم العربية للناطقين بغيرها في المستويات المتقدمة» وحين يكون القصد تنمية 
الكفاية التداولية والأدبية لدى الناطقين بغير العربية» بها يقتضي من ال معلم une‏ المادة 
التعليمية إلى مزيد من التركيز على ما يفتقد إليه المتعلم غير الناطق بالعربية من « أعراف 


z 
3 


اللغة والثقافة» وأعراف التواصل والتعبير عنها تداوليًا. 
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e 

العربية: 

ألين ديفز و كاثرين D,‏ المرجع في اللغويات التطبيقية» ترجمة ماجد 
الحمد وحسين عبيدات» منشورات جامعة الملك سعود. 


آن روبول وجاك موشلارء التداولية اليوم.. علم جديد في التواصل» ترجمة سيف 
الدين دغفوس ومحمد شيباني» ط١»‏ دار الطليعة» لبنان» Yr Y‏ 

إيشيهاراء نوريكا وأندرو كوهين»(٠٠٠۲)»‏ تعليم التداولية وتعلمها..حيث تلتقي 
اللغة والثقافة» ترجمة سعد بن محمد بن جديع القحطاني» ط١»‏ دار جامعة الملك 
بارتلج» » (Yey) coU‏ تحليل الخطاب» ترحمة عبد الرحمن الفهد.2/١١2)5‏ 
ط CY‏ دار جامعة الملك سعود للنشرء الرياض. 

ختام» Y * V0 col joe‏ التداولية أصوطا واتجاهاتهاء ط١‏ دار كنوز المعرفة» عمان. 
دايك» فان» النص والسياق»(٠٠٠۲)»‏ ترجمة عبد القادر قنينى» أفريقيا الشرق» 
الدار البيضاء. 

ريتشاردز»جاك»(٠٠٠۲)»‏ تطوير مناهج تعليم اللغة»ترجمة ناصر بن dU‏ و صالح 
الشويرخ» النشر العلمي والمطابع» جامعة الملك سعود» Y * Y coe JI‏ 
coles‏ أماني (CY Y)‏ شخوص ABASI‏ دار أزمنة للنشر والتوزيع» OUS‏ 
زوفري» CY e Noole‏ اكتساب التداولية من منظور معرفي واجتهاعي» ترجمة 
سعد محمد القحطاني(/١١7)»ط١»‏ دار جامعة الملك سعود للنشرء الرياض. 
هاينه من» فولفانج و ديتر فيهفيجرء مدخل إلى علم اللغة النصي» ترجمة فالح 
بين شبيب العجمي» النشر العلمي والمطابع» جامعة الملك سعود» الرياض» 
aA‏ / 444 


خطابي» عمد ° (Y ٠‏ لسانيات النص» b‏ المركز الثقافي العربي» بيروت. 
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العناتي» وليد» CY e a)‏ رؤى لسانية في تدريس القصة للناطقين بغير العربية» مجلة 


جامعة النجاح للأبحاث والدراسات» المجلد77/ العدد١‏ . 
العناتي» (Y og y‏ تحليل الخطاب وتعليم اللغات الأجنبية.... من الكفاية 


اللغوية إلى الكفاية الخطابية» بحوث المؤتمر الدولي الثاني لتعليم اللغة العربية لغير 


ا ن ما شعيد اللخريات ال م اة الله سود 


العناتي» 5 CY A) ca‏ الخطاب والتعليم... دراسات في تحليل الخطاب وتعليم 
العربية للناطقين بغيرهاء مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولى لخدمة اللغة 


العربية» الرياض. 


اقطان مه بو جا ELS‏ رر اهارق الله الا ك 
تدرب > فى كتاس: اتجاهات حديثة فى ا غویات التطبيقية» À‏ غسان الشا 
YA)‏ مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية» الرياض. 
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الفصل الثالث 
تعليم اللغة العربية وتعلمها من منظورعلم اللغة النْصَي 


"JI‏ فواز صالح السلمي 
كلية التربية/ جامعة أم القرى 
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المقدمة: 

ملت الإسهامات الجليلة التي قدّمها VÀ a XX ele‏ رَائَدًا في مضمار 
الدراسات اللغوية التي يمكن الإفادة منها في تطوير تعليم اللغة العربية وف منهجيّاتِ 
وإستراتيجياتِ متوائمة مع طبيعة اللغة ذاتها» ومع الخصائص النائية لمتعلميها. وقد 
توالت خلال السنوات القليلة الماضية دعواتٌ مكثفة لتوظيف هذا العلم اللغوي 
الناشئ في ميدان تعليم العربية» واتكأت تلك الدعوات على مسوّغاتٍ علمية معتبرق 
فعلم لغة النص يمثّل صورةً لجريان اللغة على ألسنة متحدّثيها في سياقاتِ طبيعية 
متكاملة» فالتواصل اللغوي-في واقع الأمر- لايتمٌ من خلال أشلاءٍ جمل ممزقةٍ لا رابط 
بينهاء إن يتم في ضوء معتّى كلي يتشكّل من تآزر المكونات الفرعية وتناغمها في موق 
اتصالي موحَدٍ. فاللغة مجموعة من النظم والعلاقات المترابطة التي تستمد تكاملها من 
كون الإنسان ينتج لغة متكاملة. 

وإدراكا لأهمية هذا caa E‏ أوصى المؤتمر الدوليّ الأول في لسانيات النص وتحليل 
الخطاب الذي نظّمته جامعة ابن زُهْر المغربية عام )£ Ce V EY‏ الباحثين في ميدان تعليم 
العربية بالاستجابة لنتائج الدّراسات الحديثة في مجال علم اللغة (gai‏ والعمل على 
توظيفها في ميدان تعليم اللغة العربية» KS‏ أوصى SE Sa‏ اللغة العربية والدراسات البينية 
المنعقد في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية عام (eY NO)‏ بضرورة استجابة 
مضمار البحث في ميدان تعليم اللغة العربية للصلات البينية الوثيقة بين UU‏ تعليم 
اللغة العربية والدراسات اللغوية المتخصصة. التي يمكن الإفادة منها في دعم التعليم 
اللغوي. 

واستجابة لما سبق, يأتي الفصل QU-‏ ليسلّط الضوء على علم اللغة النصي» من 
حيث: نشأته ومفهومه» ومنطلقاته» ومعاييره» مبررًا إسهاماته في تعليم اللغة العربية» 
وأبرز استراتيجيّاته» والأدوار التدريسية التي يمكن أن يضطلع بها معلمو العربية عند 
استخدام تلك الاستراتيجيات» Cea‏ ذلك بنموذج تطبيقي. ويأمل الباحث أن A‏ 
مثل هذه الكتابات لتفاعل GAS‏ يسهم في الارتقاء بمجال تعليم اللغة العربية من 
خلال الإفادة من التطورات المتلاحقة في الدراسات اللسانية الحديثة. 


-ه/ا _- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


S ji‏ نشأة علم اللغة النصي وتشكل مفهومه. 

يمكن D‏ إلى علم اللغة النصي في سياق سلسلة من سلاسل التطور الموضوعِيّ 
والمنهجيّ في دراسة اللغة» ولعلٌ a sel‏ الكبيرة المتراكمة التي قدَّمَها e‏ اللغويات 
الغربيون منذ حمسينيات القرن «se‏ أمثال الأمريكى هاريس «Harris‏ وال هولندي 
فان دك VanDijk‏ والأمريكى Beaugrand aen)‏ قد dia‏ علامة A dia‏ في طريق 
d‏ هذا القع e A‏ التاشوع (عفيفي 1 (oe Y‏ 

TICINO اللقويات‎ AE الوقت أل‎ E 
Cil EI جاور بلك‎ cial من عا‎ ed رما ا ا الى‎ 
بوصفها الوحدة الأكبر التي‎ ER حول‎ el CS التي‎ x السائدة في دراسة‎ 
انتوم‎ el eee GI i lon saa Jl col tas of oid 
تتجاوز‎ Sca Zlels تتابعَاتِ‎ ex منعزلةٍ »بل‎ 5 a IS من خلال‎ le Y 
Yo ue CO EDU als الصو‎ is E EE 


E 3g pal, els à M edes eae Je gala aa; 
(Y * Vola) عليها والتالية‎ xà SUI جملة ما دلاليًا لا يمكن أن ينفصل عن الجملةٍ‎ 
بالضرورة السياقاتٍ الاجتماعية التي‎ joi على ملة في ذاتها‎ S5 LG ص17 )»كما‎ 
إلى البنية‎ ddl من‎ Je وأداء المعتى » وهذا كله‎ JU مها من عوامل‎ ote id 
ا عمطلا لكا ف هط الدراسة الالغوية» رالات‎ TET تازه‎ IPEA. 
ET 


e‏ يتم علمٌ اللغة (gal‏ بدراسة التصوص والخطابات؛ فمنها يبدأء وإليها ينتهي؛ 
وض oa‏ وحدة ad‏ كبرى» متجاوًا ذلك وحدة الجملة التي ظلت سان 

حقبة من الزمن GI g (EAYN 57 £c JS gll)‏ -في الوقت ذاته-شکلا جَدِيدًا من 
أشكال xd‏ لمنطقية» ues B c,‏ لال a Lat od‏ 
إا هي أشكالٌ تفاعليةٌ لا تكفٌ عن الحركة codd y‏ يتم استخلاضها من AN‏ ذاته 
Oig)‏ 

وتزخر الأدبيات ذات الصلة بتعريفات متعددة لهذا العلم» ففي ضوءٍ طبيعة 
العلاقات البينيّة ا متداخلة مع عَددٍ من العلوم المختلفة» عرّف بحيري (VA V)‏ علم لغة 


-۷ 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


النص بأنه «علم لغويٌ متداخل الاختصاصات P^ Interdisciplinary‏ على تحليل 
النصوص ف ذاتهاء وأشكاهاء وقواعدهاء ووظائفهاء وتآثيراتها المتباينة من خلال أبنية» 
ومستوياتٍ متنوعة» (t toa)‏ 

وقدّم الفقي )* * * G R$ (Y‏ انطلق فيه من المعايير KZI‏ المتداولة في أدبيات علم 
لغة النص» حيث aie‏ بأنه علم exe‏ «بدراسة النص بوصفه وحدة لغوية كبرى» من 
خلال عدو من الوسائل مثل: الترابط أو التىاسكء والإحالة المرجعية» والسياق النصى» 
دو اار نن ال ار ة0 : 

وانطلاقًا من الطابع التفكيكي ينظر بعض المتخصصين إلى علم لغة النص بوصفه 
علا عت بفك البناء Ga‏ وتركيبيًا من أجل إعادة بنائه liag Io‏ يستدعي ضرورة 
تحديدٍ الأجزاءٍ المراد تحليلهاء وبيانِ دورهاء وكشف العلاقاتٍ بينهاء وتفسير الإشاراتِ 
الواردة فيهاء وملاحظة cos‏ التَعبيرِيّ لماء وتوافق العناصر المكوّنة أو تضادّهاء 
وتوازنها أو توازيهاء وتايز بعضها من بعضء وإيضاح الإحالات القابعة فيها (عبد 
eue CY * * Vecadalll‏ 


AGI XT‏ اللغوي فان وك (۲۰۰۱) Gus‏ لعلم اللغة ga‏ د يُعنّى «بوصف 
الجوانب المختلفة لأشكال الاستعمالٍ اللغوي» وأشكال الاتصال» ويوضّحها ىا تحلل 
في العلوم المخقلفة في تزابطها الداخل t eoe‏ صن endis 41١‏ من هذا اريف 
TE‏ على ol‏ التفاعل اللغوي» والسياقات الاجتماعية ذات العلاقة بالنص. 

I UL adi لعلم اللغة‎ (ri 8) عبد الكريم‎ Cis Jio 
راط او‎ 5 RH «فرع من اللسانيّات‎ de C je حيثُ‎ CI ARD 
1 تداولية» إجرائية»‎ ayo متعددة: : نحوية»‎ cu من خلال‎ tabs الأدبية ة دراس‎ 
Y من خلال اتجاهاتٍ غير لغوية كالاتجاهاتِ الاتّصاليّة» والاتجاهات الإدراكيّة) ص‎ 

dass‏ ما شق عرض عل ol‏ غلم Gal‏ ا ci Y‏ عبد ج ورن وليل 
العناصر اللغوية col‏ التي تتشّكّل منها DL «a Rol‏ يتجاورها إلى الاهتام Jl‏ 2« 
التفاعل بين النص والمتلقى» وتحديد العناصر المؤثرة» وكيفيّات توظيفهاء والوقوف على 
مجمل التأثيرات الاتصالية التي تحققها ga! gb CY te Y Y Neues SD‏ من 


—-NN-— 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


منظور هذا العلم اللغوي يكون من خلال مستويينٍ اثنين KS‏ أحدهما eas cus I‏ 
بالمستوى السّطحيّ؛ وذلكَ من خلال الوقوف على d II coll‏ الظأهرة التي تقوة 
d di‏ لسري tno‏ رذنت SIS‏ شيعه alie e AES EVI cl SUI‏ 
وأمامَ تعدو تلك التعريكات ونتؤعهاء Ji‏ حاولة الوصول إلى تعريفي جامع مانع 
لعلم اللغة النصي على حد وصف بحيري (1491م))مسألة غير منطقية من التصور 
اللغوي»ص cV V‏ خصوصًا في ظل الحداثة النسبية هذا الحقل الناشئ» وارتباطه 
بمجالاتٍ معرفية doce‏ لاسا وأن أي حقل done‏ يكون -في بداية نشأته -عَرْضَة 
CES‏ الرؤى والتّصوّرات وتلاقحهاء وهذا Si‏ مُهمٌ في سَبِيلٍ ij iral po y la salices‏ 
وفي نهاية هذا العرض المفاهيمي» يمكن تحديدٌ عددٍ من الملامح التي أشار إليها 
السلمي(۷١٤٠ه:1۷)‏ التي EE‏ -في مجموعها-الأبعاد المفاهيمية لعلم اللغة 
«ga‏ ويمكن إيجازها فيه يأتي: 
.١‏ يتجاوز علم اللغة النصي المستوى Gi EON CECI‏ عند ذلك يعد A‏ 
ali sip sa a EO Sto‏ وضياعا شري ali‏ التي لا نكن أن عن 
فاعليتها إلا في سياق تتابعات Cz Xe‏ وَضف adl‏ بأكمله. 
GS .۲‏ المهامٌ الرئيسة لعلم لغة النص في دراسة العناصر التي BE‏ إلى تاك 
a‏ وترابطهء لتشملّ ختلف الأدوات الشكليةء والدلاليةء والتداوليّة وكل 
ا لحواص التي Si‏ أن تقدّم صورةً شاملة لمكَوّناتٍ SEI‏ اللوي ÄI‏ 


ثانيا: المنطلقات الرئيسة لعلم اللغة النصي: 
ثمّة منطلقاتٌ رئيسة ينطلق منها علم اللغة النصي» أبرزث بعص ملايجها التَعريفاتٌ 

السّابقة» ويمكن استعراضها فيا يأتي: 

JA مع‎ gal أكبر من مجموع معاني أجزائه: يتعامل علم اللغة‎ ga المعنى الكلي‎ .١ 
من مجموع الماني المزثية للمتواليات‎ eS I USTED lodo بوصفه بنيةٌ كله‎ 
الحملية التي تُكوَنُه فمعنى النص ينتج من خلال التفاعل المستمرٌ بين أجزائه» من‎ 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ل 


هنا فإن علم اللغة النصي ينظر إلى ذلك الانسجام الداخلي بين الدّلالات الجزئية في 
صورة ك بوصفه GAN Je Us lla‏ (بحیري» ۰۱۹۹۷ ص (o‏ 
"ee ups Raps ILU pr gels‏ 
dud Gat E‏ على cogi‏ وبناءً على التقابل والتقاطع بين 
العلاقات يُمكن إعادة ته Wurde hn‏ $ 
لتصوراتِ محدودةء AU‏ بذلك البات على مصراعيه لاستكشافي ASTU‏ فيها من 
إبداع ودينامية (عبد اللطیف)٦۱۹۹ء‏ ص8١١).‏ 
Ea;‏ فضل )£ CY‏ ص )۲۲٠‏ الحديث عن تلك العلاقاتِ من خلال تقسيوها إلى: 
أ) علاقات أفقية (سطحية): وتشير إلى ترابط الجملة الواحدة في داخلها بواسطة 
4s ll ded epu o cp li Ss ndi Lg‏ 
على مستوى الحملة» وتشمل: علاقات الإسناد والإحالات» ومتعلقاته من 
النعت» والمفعولية» والحالية» والصلة» وغير ذلك. 
ب) علاقات رأسية (عميقة): a3,‏ بها تلك الحوانب الدلالية التى تتعاقب 
فيها ial Gto Lal‏ ختلفةء ومستوياتٍ de gia‏ داخل وخدة Da‏ بعينها 
مسؤولةٍ عن تكوينٍ سياق ai‏ يساعدٌ على تفسير التّر اكيب داخل «ot‏ فكل 
مل ليمك فهمّها إلا من خلال تجاورها وترابطها مع lld lell‏ 
. نتائج علم اللغة النصي متفرّدة غير قابلة للتعميم؛ وهذا المنطلّق فحوى es‏ في ol‏ 
تحليل ص أدبي pia‏ لأديب بعينه» لا يعني بالضرورة -من OE PATERE‏ 
ae co‏ تلك على Jež‏ نتاج الأديب» أو أدب العَضْر الذي ينتمي إليه» فكل 
ظاهرة أديية ah die TER C] Bs EE‏ ,58:123 
الع داعام ae‏ تكد د والاتشاج عل كل الروى 95a‏ 
التي EKE‏ إستنطاقها من eal‏ فهو EE‏ غير eI, PR‏ هو ELE‏ 
eiae io‏ متلقي jon al‏ مدركاته KAL‏ والذهييّة, وتجاربه في EGH‏ 
Y t A aall)‏ ص۲۷). 


Li 


$8 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
):ُ6ا6ا n—————‏ 


i‏ لا يوج تحليلٌ te‏ واحدٌ للتص i A‏ ا 
ونظرًا NE‏ د مداخل قراءاته؛ p gadü ipe quee deg rep‏ 

nb eA EE نص متف عل‎ ada gi الور‎ 
ذلك الانفتاح إلى بروز‎ esl وقد‎ . (Y ٤ص‎ Y A4 Ac S all) والتحليلاتٍ النصية ية‎ 


مصطلح تعدّدية aed,‏ اكد الس عن pte‏ رجور Tor‏ أحادية ابتة cal‏ 
ENER‏ متعدّدةٌ SS‏ من Uo‏ اكتشافٌ لم والمعاني zl‏ عة 


(حجازي؛ gest Sy (YVI (e ٠١‏ أبعادًا متعد تع RS‏ لتشمل الجوانت 
HET ERN‏ 
idi M‏ 


د تة 


التي ت wea a en MEE‏ 
E EE R RRA EEE‏ 
والقبول» والإعلام» والمقامية: والتناص (عفيفي»1 ٠١‏ 1م B dis ya‏ 
ule sl‏ لغة uai‏ إبراز المعايير السابقة ودراستهاء وسيتمٌ تناوها بشيءِ من 

الإيضاح والشرح. 


a‏ : معايير علم اللغة التصي: 


29d] Ld eL oes dus الأدبيات ذات الصلة بعلم اللغة النصي‎ Cos al 
التي كان للعالم اللغوي الأمريكي بوجراند السبق في اقتراحهاء‎ «gal الرئيسة للتحليل‎ 
ويمكن استعراض هذه المعايير بشيء من التفصيل في يأتي:‎ 

المعيار الأول: السبك :(Cohesion)‏ 
eS‏ 


NOE MEE ا يؤدي السابق منها إلى‎ A 


.١‏ الإحالة: علاقة معنوية بين الأسماء والمسميات» فهى إحالة لفظة ida‏ على لفظة 
متقدمةٍ عليهاء مثل استخدام aa‏ ليعود على اسم سابقٍ له بدلا من تكرار الاسم 


A4 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
OO‏ 


نفسه» واستخدام أسماء الإشارة» والأساء الموصولة» وأدوات المقارنة بين أجزاء 

النص مثل كاف التشبيه وأسلوب التفضيل (بوقرة»4 »7١ ٠‏ ص١8).‏ ومن أدوات 

dhas الى‎ el sa IT رط اللائ اسان‎ Ses الى كو م‎ e i 

من خلال أسلوب التفضيل» أو من خلال الاستدراك باستخدام لكن» «Jus‏ وإلاء 

أو من خلال ربط السبب بالنتيجة باستخدام الحرف (OY‏ وما celo‏ ويناءً على هذاء 

وغير ذلك من أدوات الربط ca VEY £cl)‏ ص55 .)١‏ 

T‏ - هاليداي وحسن (Halliday and Hasan,1976 p33)‏ الإحالاتٍ ذات 

Å‏ بالنص إلى نوعينٍ هما: 

thai d] (d‏ ول إل das Js acts pa jets rele‏ بواسظة الات 
وأساء الإشارة والآساء الموصولة» وأدوات القارنة بين أجزاء aM‏ مثل 
كاف التشبيه» وأسلوب التفضيلء وغير ذلك. 

ب) إحالة مقامية (غير نصية): تحيل إلى السياق الخارجي» بمعنى أن هناك عناصر 
متضمنة في النص تحيل إلى عناصر غير لغوية خارج النصء وهذا النوع من 
الإحالة لا يرتبط بمعيار السبك» p]‏ يرتبط بمعيار المقام والسياق. 

LY‏ الخذفق: يعد AL‏ فراعًا us‏ يعدي المتلقى إل ملفه Biel‏ عل ما يردق الت 
من معطيات؛ ويتم الحذف عندما تكون هناك قرائن معنوية أو مقامية» تومئ إليه 

EY ص‎ Yt Wipala) عليه ویکون في حذفه معنى لا يوجد في ذكره‎ du, 

وما سبق يدل على ضرورة مراعاة القرائن daa MA qu‏ 

خلال الفهم السياقي والدلالي oe‏ 
۳. الروابط الزمنية: يعد a Eae‏ من الروابط المهمّة في الدراسات ÉN‏ التي 
gm pe‏ - دراستها Fa‏ للكشف عنها؛ لآنه أحد عوامل الربط 


—AY- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
.2 83 ييا 


وبالإضافة إلى ما سبق ذكره من آنواع» هناك نوع آخر من lad ale sc eI‏ 


ا معجمي» » الذي يتعلّق بمفاهيم الكلمات ومعانيها المعجميّة» ويتم من خلال عدو من 
الظواهر اللغوية التي تشمل: 


التكرار: إعادة عنصر معجمى محدد عبر أشكال متنوعة منها: إعادة تكرار 
اللفظ (الجناس)» أو ذكر مرادفه» أو مدلوله. أو ذكره بالاسم العام dl i‏ 
تماسك النص وسبكه (عبدالراضى»8/ * .7١‏ ص؟7١٠1).‏ 


. التضام: يشير معنى التضام إلى أن هنالك زوجًا من الكلمات المتصاحبة التي 5 3 


باطراق» ويستدعى 7S3‏ أحدغها ذكر الآخر Meal)‏ ل Oo‏ ويسر 
هذا التداعي في وجهتين: إحداهما P. unt‏ مثل: اليل iis du ouis‏ 
اد dd‏ 


. الاستبدال: يمثل الاستبدال صورةً من صور النَّاسك النصي» ويقصد به: تعويض 


عنصر بعنصر آخرء أي استبدال كلمةٍ أو جملةٍ بأخرى؛ طلبًا للاختصارء Úis‏ 
لكر Claud cof‏ الول az Das‏ ل نرف 8 AY yo c‏ 


المعيار الثاني: الحبك (Coherence)‏ 


إذا كان السبك معيارًا ind‏ بِرضْدٍ الاستمرارية RS NT dedi‏ 


4 


ges‏ من حيث اللغة والألفاظ والتراكيب» DV ob‏ معني e‏ الدوسة الأولى- 
برصدٍ الاستمراريّة الدَّلاليّة المعنويّة والموضوعية التي تسهم في زيادة أواصر omi‏ 
dad dl‏ الل الذي تريط جن أجواء النصّ »رشعل a‏ وخدة Abl a ids‏ 
(Y r Yeg yha)‏ ص۲۸ (Y‏ 


ويعتمدٌ EE‏ على ei‏ كل جلةٍ 555 لن في علاقتها با HÀ‏ من FKH‏ 


(Yie EEREN‏ .وهو بذلك as‏ من s o ua Jl‏ وتفكيرًا 
CU‏ عميقًا بغية إدراك العّلاقاتٍ الخفيّ التي ساعد d‏ تنظيم SA‏ وتماسكه Sinas‏ 
الحبك أو Puy ele 5I‏ متعددة من أهمها: 


—AY- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
oo ©2131‏ ^ 


.١‏ تحديد البنية الكلية للنص (الفكرة الرئيسة): أي الاحتفاظ بالأفكار المهمة 
والاستغناء عن التفاصيل المختلفة» باعتبار تلك الأفكار البؤرة الموحٌدة للنص 
ia TA SECURE‏ له» التي تتولّدُ منها الأفكارٌ ie JI‏ (تحمد478١ه‏ 
(QA‏ 

۲. السياق الداخلي: وهو من أهم مبادئ «ae ui d i a‏ ويقصّد 
بها أن يون FE aide‏ مناسبًا لوقائع A E A‏ 
من خلال تسبيقٍ الوحدة اللغويّةء أي وضعها في سياقات مختلفة (عبدالراضي» 
۸ ص4 )٠١‏ وذلك من خلال توظيف العَلاقًات الدَّاخَلِيّة بين ختلف 
مستويات التحليل اللغوي الصّوتيّة» e al‏ والتركيبيّةء والدّلاليّة. 

cA VY) دراسة العمرى‎ SS سيق 1 فن وسائل»‎ scit Sia lus 


PL 


ص 5 3e )١5‏ من «pea gl‏ منها 
.١‏ التفسير التشخيصى: وهو عبارة عن مجموعة من العلاقات الدلالية بين جمل 
oai‏ الى فر وه الل diy‏ 
Y‏ الارتباط السببي: أي مجموعة ارتباطات سببيّة بين جمل al‏ مثل: "لم يضئ 


المصباح» انقطع الخط الكهربائي. فالفعل Cea)‏ في الجملة الأولى يتعلق 
(بالخط الكهربائي) في الجملة الثانية a Uo‏ 


P 


a ay 
أنواعًا ختلفة من الحوادث الممكنة» وهذا يقتضي إضافة علاماتِ تخصيصية‎ 
تحدد دلالاتها.‎ 

.٤‏ العلاقة الرتبية: وهي علاقةٌ بين صورتين أو أكثر من صور المعلومات» تنه 
بواسطة الترتيب الزمني. 

t uo eal T c Ls dest كنار‎ ED الارتباط الافتراضي : ومثال ذلك‎ Lo 


(JUI‏ فبالإضافة إلى الارتباط الإحالي بين عمد والضمير à‏ (أعطاه)» نجد 
ترابطًا بين كلمة (المال) وهي قيمة شراء (السيارة» والدال السابق(سيارة). 


A. 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


5. التقابل العكسى: وهو JEE‏ من أشكال «AUI SUI‏ ومثال ذلك:(خالد 
لالت ee‏ ركن utet‏ كوول or‏ نينا ف ale‏ من الازفاظ «JN‏ 
أحدهما من خلال صلة القرابة بين الأخوين التي تصنع BU‏ عن طريق 
هذا المحور الل والآخر عن طريق التقابل بين (مجتهد) و(مهمل) اللذين 

ED a donis a 

الجملة الأولى في al‏ الجملة المحوريّة» المرتكّز الضوئي (فجال.5 EY‏ ١ه‏ ص55١).‏ 


المعيار الثالث: المقامية :Situationality‏ 


وتعني المقامية ضرورة ارتباط النص بموقي a‏ استدعاؤه. 
أي أن هذا المعيار يركز على قراءة gal‏ وتحليله في ضوء ظروف إنتاجه» والتّركيز 
على الأحوال والملاساتٍ والمرجعيّات التى تصاحب الحدث اللغوي» وتقدير دورها 
ى LI scs‏ الدلالية الت وهذا ملمح ريس بو كد عليه المشتغلون بعلم اللغة 
النصي» فلا يكفي الوقوف عند البنى اللغوية دون ربطها بالسياق الذي أفرزها 
D S TET‏ 

a Jie ep‏ بالمقام الذي قيل فيه النص» وبالعوامل غير اللغوية المؤثرة في 
تشكيله يساعد في الحكم على مدى ملاءمة النْص للسياق الذي يَرِدُ فيه» وكشفي أوجه 
الدلالة للجمل الغامضة. أو المخالِمّة للأعراف والقيم الاجتاعية (عمايرة» ٠٠٠٠٤‏ 
(roe‏ 

ويَشْمَلُ البُعد المقاميّ السياقٌ GUI‏ والاجتماعيّ NO‏ > من حيث: إطاره GU‏ 
والمكانٌ» والمشاركين في عملية eel e‏ « وحالتهم التفسية والعاطفيّة أي ET‏ 
الت يتحدّد في ضوء موق معينء فلكل رسالةٍ مرجع تحيل edi‏ وسياق od‏ في 
ولا يمكن أن تفهم مكوناتها الحزئية» وثفكّك رمورُها إلا بالإحالة إلى الملابسات التي 
الجن JL. JI Gea‏ أو (VA uo .7١١7»نيهاش( yal‏ 


ZAE 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


المعيار الر el‏ : التناص :Intertextuality‏ 

يشير oL‏ -في مفهومه العام إلى إدراكٍ العلاقات بين ual‏ المراد تحليله ونصوص 
أخرى ذات صلة به تمل خبرة للنص الحالي؛ فهو التقاء وتداخل -لفظي أو معنوي- 
بكيفياتٍ RARE‏ بين ceno a‏ ونصوص أخرى سبقته (الصبيحي »۸ KOR -— ٠‏ 

وتندرج تحت هذا المفهوم مصطلحاتٌ متعددة مثل: التداخل الخطابي الذي يحمل 
فحوى الارتباط الوثيق بين نصّين أدييّين أو أكثر» والحواريّة التي يستجيبٌ فيها نص ما 
لنص آخرء بحيث Pis‏ أطرافُ ELI‏ الحوارية في النص بشكل أو بآخر» ومصطلح 
إعادة بناء السياق» الذي يعني إعادة إنتاج نص ما وتجذيره في سياقات أخرى مغايرة 
لسياق إنتاجه الأصلي» وقد كل هن المسظلحات الشايقة ككل من PZN‏ 
(مشبال» 5775 اه (YI‏ 


وينظر إلى التناص في أدبيّات علم لغة النص بوصفه مكونًا DUC WP‏ 
الت ذلك أن النصوص Soy‏ تتشكّلٌ في بنائها وتتأثر بنصوصٍ أخرى مأخوذةٍ 


من الثقافة ة التي ينت ينتمي إليها «cay‏ أو من «s cuu aul‏ فلا ge‏ ا من 
Merc‏ ولا e‏ من سلطته» وهيمنته» "Up‏ فأساس cel‏ آي نص هو أفكارٌ 


الأديب وتصوراتهء التي ثعَد معرفتّها ركيزةً رئيسة ES‏ عليها المتلقّي e‏ تأويلٍ النص 
.(Allen,2011 p44)‏ 


المعيار الخامس: الإعلامية TORRE D‏ 

Jue dis‏ الإعلاميّة بإمكانية توة es‏ المعلومَاتٍ الواردة في EYL‏ يحمل 
الأديبُ دلالاتِ يري إيصاهًا للمتلقي عن طريق A‏ اللغوي» فلو جاء انض فارع 
المحتوى من YÍN‏ الإعلاميّة فلا يمكنٌ Aue eY t t ١»يفيفع( Lad ode‏ 

Qs csl dl Es‏ اللغة Sound «gal‏ المفاهيمية pee‏ الإعلامية 
يمكن الوقوف على ثلاثة prta‏ يتداوها قارو هذا المجال؛ حيث du‏ الإعلامية 
د متهومها العام -على أن Gi‏ نص من النصوص يجب أن يقدم خبرًا ماء والنصوض 
كلها تشترك في هذه الوظيفة» كا تأي الإعلامية بمعنى الدعاية» Ge]‏ أو سلبًا لفكرة 
ماء وتأتي أيضًا بمعنى الجدة وتدل على ما يده المتلقي في ua‏ من ris Fir‏ عل 
مستوى مضامين الت أو صياغته (فرج» EYA‏ ١ه‏ ص (v ٠‏ 


—A0- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
.2 83 ييا 


وقد وْصِفّت الإعلاميّة في الفهومين الأول والثاني بأنها Cote]‏ منخفضة؛ لأنَأثرّها 
في ra‏ يقتصرٌ على S‏ الإخبارء GT‏ الإعلاميّة في المفهوم الثالث فقد وُصِفَت بأنها 
إعلامية مرتفعة؛ لأا tide ds‏ الجدّة pl‏ مضامينٍ النص» وتُظْهِرٌ جوانبه 
الإبداعِيّة )43 Y * Voce‏ ص .)٠١١‏ 


المعيار السادس: القصدية :Intentionality‏ 
eua‏ هذا المعيار موقف cei‏ النصّء من O35‏ صورةٍ ما من صوَر اللعَة قصِدَ 
ساسم ساد RU rg t‏ الح 
مقاصده [ENTER E‏ إلى انتتهاك معيار القصديّة؛ فإ Jei‏ 
Vu‏ وبين المتلقى يكون مهددا £Y Aca e) Le YL‏ اه ص۲۸). 
المعيار السابع : المقبولية :Acceptability‏ 
a‏ المقبولية موقف مستقبل DIS IS, uai‏ صورةٍ ما من صور اللغة مقبولة 
jd pe pit‏ ا 
cibus ur PA T Mc‏ 
منتج al‏ يقابله تقبل المتلقي. ؛ فالمتلقي هو من يفك شفرة انض ويستخرج ما فيه من 
معانٍ ودلالاتِ» وهذا is‏ ضرورة توافر شراكة الغايات بين المرسل والمستقبل؛ oy‏ 
ضَعْف هذه العلاقة Hie‏ من درجة CS‏ لَص لدى المتلقّي» الأمر الذي FR‏ سلا 
في فهمه واستقباله» cái l3] GÍ‏ الحلا cua‏ فإن ذلك عل من الاتصال si‏ قاعليّة 
وجدوى في تحقيق أهدافه (محمد.57/8 اه (YE o‏ 


وبالرغم من ارتباط التقبلية بمتتج النص ومستقبله بصورة مباشرة» إلا أنها e‏ 
لتشمل pae‏ الظروف التي تحيط بها في السياق والموقف سواءً أكان لغويًا أم غيرَ 
is s‏ فالسياق العام للموقف يساعدٌ في الحكم على مدى oai E ada‏ من عديها 
E DP‏ ص۸۹). 


A= 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
OO‏ 


رابعا: إسهامات علم اللغة النصي في تعليم اللغة العربية. 

ارفك Sae‏ من الأدبيات الحديثة وجيامات على الله النصي gor‏ العليم 
Äl‏ و ؛ إذ يُمثل -ف طبيعته-صورة حقيقية خريانٍ اللكّة عل Eul‏ متكلميهاء 
ولطبيعة التواصل اللعّوي الذي يتم من خلال صوص ذات دلالاتٍ ومعانٍ متكاملق 
لا وفق أشلاءِ جل imn‏ مبعثرة (رشيدة»5 Y * Vue 27١١‏ 

وعلى هذاء فيّمكن لعلم لغة النص أن is e 256 edel‏ في Jle‏ تعليم اللغة 
بمختلف مهاراتها وعلومياء فى سيان تعلو الهارات القرائية يستند علم اللغة 
النصي -في طبيعته jet dl-‏ بين المتلقي «el‏ ذلك لقاع الذي يَصْطَلِعٌ فيه 
قارئ gail‏ بدور رئيس يجعل من SA‏ قالبًا يقومُ BI giy gho‏ التي يوفرها له 
cosas‏ أو وفق خيراته السابقة» وميوله ورغباته (Paesani,2005 p18)‏ « فقراءة النص 
من المنظور النْصّي ليست ثابتةء فللتصوص TaY‏ معانٍ متجددة مع كل قراءة» وها 
دلالات متَعَددة بعدَدٍ (VT o .١199.»يرمخ(اهيقلتمو Lil‏ وهذا التعدد يسهم في 
تنمية مهارات القراءة بمختلف مستوياتها وأشكاطاء وهذا التفاعل المتنامي له طرفان: 
أديب يقوم بتنظيم العناصر النصية ويضطلع بدورٍ وظيفي يستبق ردود فعل القارئ» 
ou‏ غل كو diee‏ ونين (o)‏ رط نه تحقيق ما سی رازه ا حيز الفعل 
من خلال تلقي النص» ومحاولة فك شفراته(الكردي» هص ` (Ye‏ 

وني سياق تعليم المهارات البلاغية يسهم علم اللغة النصي في الوقوفي على جماليّاتٍ 
البلاغة SU adal leais‏ من إسهاماته CAIN UI JE Eg‏ من دائرة 
دراسة الألفاظ منفردَة إلى TIU‏ أخرى أرحب» his‏ بدراسة RAT‏ البلاغيّة Las‏ 


E Ra TS 
أحد الأبعاد الرئيسة التي يقومٌ عليها علم لغة‎ C PII بوصف التحليل‎ )2١١ص‎ 
النص» فبعض المباحث البَلاغيّة مثل: الفصل والوصل» الحذفء التقديم والتأخيرء‎ 
(00, ص‎ pY t N Opa) al علم لغة‎ pleal تقع في صميم‎ 
بإيصال المعتى وظروف إنتاجه» ومُراعَاةٍ‎ pe البَلاعَةٌ العربيّة‎ ESS وإذا‎ 
ZL2 gi Zhu وکل الملابساتٍ المرتبطة‎ "t المخاطبين» وعناصر‎ gre 
à- مع علم اللغة النّصَّيّ الذي يُراعي‎ ERS 5ه‎ AL Eb. (oA ue eY tt Ve à em y) 


—AN-— 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


فلسفيه الرئيسة-ححْمَلَ هذه ETY cool x) col SII‏ ١ه‏ ص (Vto‏ ٠كما‏ أبرزت ذلك 
معاييرٌه التصية RU‏ عرضها . وإيضاحًا 5S4‏ السّابقةٍ SES ci‏ القَولُ إن X‏ $ عل 
تنمية امهَاراتِ Geal rli c KEII‏ متزايدًا بإستراتيجيات علم اللغة الى ؛ فثمة 
Ee‏ وطيدةٌ بين أنشطة ual LAE‏ من de‏ وازدياد القدرة على الأداء البلاغي من 
جهة أخرى » فالاهتم| م بالمخصائص الا للأعمال do‏ وحاولة تحليلهاء والوقوف 
على جمالياتهاء o‏ منه أن سهم في إكساب المتعلمين M‏ من الاستعالاتِ 
اللغويةء وأناطٍ البناء» وتقنياتٍ الكتابة المرتبطة بهاء os‏ من ذلك كله أنْ Jes‏ 
bea‏ مثمرةٍ e‏ حُسْنٍ توظيفها في إنتاج ub‏ متم بقدرٍ من البراعة» والبلاغةت 

PLN CLE MP مالم‎ 


و 5ة i,‏ بين عم gen a‏ والقي الأب ؛ فالشخليل التي -بوصفه 
ec id‏ لعلم اللغة NA‏ في ميدان النصوص الأدبيّة A-‏ من a‏ الأدي» 
ويوظّفٌ أدواته ووسائله؛ للكشف عن القواعد التي GRE‏ للنّص القيمةً والمتعةً 
cY * * & dee‏ ص n «Maingueneau,2010 p154 &YAA‏ -في الوقتِ 
ذاته-منظورًا شموليًا يوسع o‏ مساحة الرؤى التي A‏ في فلكها n AxJI‏ 
ويجمعٌ je‏ شتاتها في صورة pU Dillo DS‏ عن le yh diy (EE‏ 
سبق عرضه» TRES‏ إلى qoM II‏ -من زاوية علم اللغة JKE ao si gl‏ 
معرفيًا يدف إلى تفسير الآثار الأدبية وتعليلهاء من خلال قراءتها قراءةً لغوية» p‏ 53& 
داخل نظام الإنتاج qo‏ (الجيار ١٠٠۲م‏ ص١ to‏ حجازي؛ ٠١‏ ۰م ص94 7). وقد 
Eil‏ متانة تلك B‏ ورسوخها إلى 4 ,5 مصطلح (ge dI ple‏ بوصفه le‏ 
فل AE‏ إلى معايير علم لغة النص والنقد الأدبي Uo‏ (مبروك ٠١١‏ ۰م ص۱۳۸). الأمر 
الذي هيا rU‏ علم اللغة P‏ ا مرموقة في عالم الدراسات التقدية) 
لكونها ]533 الإستراتيجيّاتٍ في n JA‏ النصوص AŠ y edi y‏ عن قيمتها 
Áo ١0.نورخآو påle) ENI‏ 


ع a uL‏ 
صوص ذات glas‏ متكاملة dama‏ لا وفق أشلاءِ ّل منعزلة عن بعضها البعض 


—AA- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


(عليان»٠٠٠۲»‏ ص184). فواقع المعالجات المستخدمة في تعليم النحو يصعّبٌ من 
عملية الوصول للمعنى الذي هو لبّ الدراسة النحوية ومنتهاهاء وهذا الواقع d‏ 

من Jed‏ نحو البنية النّصيّةامترابطة واتخاؤها ll‏ تعليم الحو ودراسته» مطل 
كلكا A bua‏ اللخو aliad‏ . وتتواكب الطبيعة المنظومية الشاملة 
لعلم اللغة النصي مع طبيعة الدعوات التي نادت بها الكتابات التربوية المرتبطة بتعليم 
النحوء التي تشدّد على ضرورة الأخذ بالمعالجات الداعمة لعمليات الفهم والمعنى 
(Hamel2005p227)‏ التي من شأنها الإسهام في تنمية المهارات النحوية؛ لأنها تنظر 
للنحو بوصفه بناءً معنويًا متكاملاء ونسقا eel gi‏ -بشموليّة- طبيعة العلاقات DEII‏ 
ا 

ويتناغم الطابع الفلسفي الذي ي: يتمتع به علم لغة النص مع طبيعة المهارات التحوية. 
فعلم اللغة النصي عبر مستوياته المتعددة» ابتداءً بمستوى الكلمة» مرورًا بالجملة» ثم 
الفقرة» ثم النص بأكمله» يسهم في ربط المهارات النحوية بسياقاتها اللغوية المختلفة» 
مع خلال ریب التعلدين قل فلن الت هم خف ج CASI E‏ 
عن أوجه ارتباطاته» والتمييز بين بعض مكوّناته» وإدراك أوجه الشبه والاختلاف 
بينهاء واستنتاج ما يرتبط بهاء والقدرة على تفسير العلاقات التي تربط بعض الظواهر 
النحوية في النص وتعليلهاء فكل ذلك يسهم في زيادة cleat‏ والتفاعل معهاء وتيسير 
debel‏ ويمكن النظر إلى الأدوات التي يعتمد عليها علم اللغة النصي في وصف 
النصوص وتحليلها واستظهار خصائصهاء بوصفها مهارات نحوية» من هنا يمكن 
القول إن ثمّة انسجامًا واضحًا بينهماء من خلال الوقوف على البنى des AI‏ وتدريب 
الطلاب على تتبّع الإحالاتِ» وتحديد أنواع الجمل» ووسائل تماسكها وترابطهاء عبر 
مجموعة من المهارات مثل: ربط الأسباب بالنتائج» أو تحديد فعل الشرط وجوابه 
وغير ذلك من وسائل التماسك النصية الأخرىء التي هي في جوهرها مهارات نحوية 
(السلمي:479 ca‏ صن (A8‏ 


AX 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ييا 


خاب ابا ات ع للج لحري مر qos‏ نيتم اللجه SS‏ 
daos‏ تيجيّات المنبثقة من علم اللغة GA‏ ضُورَة من LUI jS‏ الواعية 
EIER‏ أَغْوارٍ AN‏ وتوفير el‏ درجات GIy pen‏ معه(مان 
وفيهفجر.؛ ۰ ۲۰» ص QUA‏ وقد eal EI Sl‏ في ميدانٍ علم لغة النص 
pd;‏ معابيره على ÉSI‏ التي e‏ بواسطتها L‏ النصوص الأدبية» s‏ 
تحليلها ليلا paci‏ مع طبيعة AGYI‏ السّائدةٍ التي يطرَّحُها مُتَظّرو هذا «JU‏ 
«eb‏ ذلك ds‏ في ATE ce ue CASI csl al pr‏ واستقصاء 
المعنّى al‏ (الصكرء eA KAA‏ ص۲۷) Sad.‏ استعراض تلك الاستراتيجيات وفقَا 

لما يأق: 


CY‏ استراتيجية تحليل البنية النصية: 

las 5‏ إستراتيجية تحليل البنية النّصية بالنص ذاته» بوصفه نَسَهَا USO‏ من je get‏ 
من الوحداتٍ والعناصر التي تربطها علاقات شبكيّةٌ es ch e‏ التحليل من خلال 
تفكيك النص إلى وحداتٍ صغرى؛ بغرض استخلاص codel g‏ وإعادة تركيبه وفق 
منهج التحليل الداخلي. ويتمٌ تحليل النص وفقا لإستراتيجية التحليل الداخلي ale e‏ 
من المراحل المتتابعة التى أشار إليها el‏ زنيد )3 Y‏ ص CO ١‏ وتشمل: 

«aU تحديد البنية الكلية للنص: وذلك من خلال البحث في الدلالة العامة‎ .١ 
التي ترتكز على أن المعنى الكلي للنّص أكبر من مجرد مجموع المعاني الجزئية للجمل‎ 


والمقاطع التي تكوّنه. 
۲. تحديد البنى النصية الكبرى: وذلك من خلال حصر الأركان e‏ 
ا الك لاان 


LY‏ فك ال الع الع رفك ada‏ ال دلق جا ات اة 
الكبرى» وبيان KiS‏ تماسكيها فيا بينهاء وذلك من خلال البحثِ d‏ أدواتِ السك 


» 


ud e er ا‎ leo ad e ا‎ 


e‏ ت التي يدحو مين RE‏ اتن d] y‏ اا 


- 0. 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
OO‏ 


وتشمل هذه المستويات مستوى الصوت» فالكلمة» فالجملة» فالتراكيب التي تنتج 
الصّور والإيقاع والدلالة» ويمكنٌ le]‏ ما تناوله كل من عبد اللطيف YN)‏ 
ص5:72 ) وبوحوش OAY uo c3 tV)‏ وبرينكر (Y * Y)‏ ص )5١١‏ عن تلك 
المستويات التحليليّة فيا يأتي: 


أ) دراسة أصوات النص (التحليل الصوتي للنص): ويتناول هذا المستوى دراسة 


النظام الصوتي للنص الأدبي المراد تحليله» ويشمل الوقوف على تأثير الأصوات 
في تشكيل المعنى الكلي للنص» وإبراز دور القافية في إحداث تناغم إيقاعي 
ote‏ وإبراز دور السّجَع في تشكيل معنى النص» وغير ذلك. 


ب) دراسة ألفاظ النص (التحليل الصرفي للنص): ويتناول هذا المستوى دراسة: 


ألفاظ النص من حيث الإفراد والتثنية والجمع» ألفاظ النص من حيث التذكير 
والتأنيث» والتعريف والتنكيرء ألفاظ النص من حيث الجمود والاشتقاق» 
ألفاظ النص من حيث التصغير والنسب» والزيادة والتي تلحق بعض الألفاظ 
ومعانيها. 

ls ويشاول‎ Cad Lue I أو‎ cg oe Joli ces abs 
Aai تراكيب الكلماتٍ والجمل والعبارات» وكيفيّة استخدامها في متوالياتٍ‎ 
البنية اللغوية لا تكتفي بمجرد صياغة المفردات وفق قواعد‎ ol ومن المعلوم‎ 
صرفية صرفة بل تتطلّب وظائف نحوية معينة تدل على نوع العلاقة الوظيفية‎ 
والدلالية التي تربط بين الكلمات أو المفردات داخل التركيب» ويتناول هذا‎ 
من حيث علاقة الكلماتٍ بعضها ببعض» ومن‎ ARE المستوى تحديدَ أنواع‎ 
عد احور حو لسرا رسي ان العلاقات النحوية التي تربط الجمل‎ 
دراسة الدلالة المعجمية للنص الأدبي (التحليل المعجمي للنص): ويرتكز‎ 
حور البحث فيها على المفردات ودلالاتها وأصولما وتطورها التاريخي»‎ 
E. ومعناها الحاضر وكيفية استعالهاء وتدخل تحت هذه القضايا مسائل‎ 
علاقة بالتعدد الدلالي» والاشتراك اللفظي» والترادف» والتضاد» والمكونات‎ 
احد.‎ JE a2 ZU 


zd 


P 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


ه) دراسة الدلالة الكلية للنص الأدبي (التحليل الدلالي للنص): يعتى المستوى 
اللا بدراسة معاي ابمل والعبارات ف النص» نتجاوءًا دراستها منفردة كيا في 
المستويات اللغوية السابقة التي تركز على الأصوات والأبنية الصرفية والأنساق 
تركيبية» ويشمل مستوى التحليل الدلالي: دراسة الأغراض والموضوعات التي 
يعرضها النص وكيفية عرضه لماء الوقوف على الصور الموجودة في النص» وأهم 
عناصر تشكيلهاء وأنواع الأساليب الموجودة في النصوصء وأغراضها الدلالية» 
رار حيار الاي واترمان الك ellos‏ 

وتنادي ل الدّراساتٍ التي sd,‏ المستويات إلى عدم دراستها بصورة متعزلٍ 

ذات بعل SSE‏ بل CE‏ أن AUS‏ دي -لإبراز الوحدة | لكليّة cua:‏ وهذا 
ما دعا E) JUS‏ 48 اه ص9 )١‏ للحديث عن مستوئ سادسء تضاف للمستويات 
السايقة» يُعتى بالمستوى oai‏ الشمولي الذي تتكامل فيه دراسة المستوياتِ السَابقة 

EIES uad,‏ أن oz 354 LÀ‏ لا يتنافى مع البعد P‏ ا 

فهو محاولةٌ للوقوفٍ على الخيوط التي et eS ٤ JE‏ الكل «ua‏ وتكشفٌ iu‏ 
الرَابط LU‏ بين أبنيته الصَّعْرَى التي 5 d- Ag‏ يحملها-الوخدة I‏ للت 
(Que Yt tie‏ 


Ax]‏ علم اللغة CS cal‏ بالوقوفٍ عند جرد البنية اله أو الظروف المصاحبة 
لعملية إنتاج العمل الأدبي» بل تعذى ذلك إلى مجمل العناصر المؤثرة والمتآثرة به» التي 
جَعَلَتْ من القارئ -على وجه التّحديد-مُرْتكرًا UU e‏ تعتود عليه ختلفٌ التحليلات 
النصية» E‏ لذلك 1 يَعْدُ النص واحة يلقي القارئ بجسده المنهك على عشبها Ob‏ 
للاسترخاء, فالمتلقي «add exo‏ وليس ed Red‏ ويَقَعُ على عاتقه e‏ كبيد في 
بتاءِ معنى النص وفهمه(عيسى»4 ee ٠‏ ص۷). 

والنص -من المنظور النصي-ليس Lad‏ جامدًاء إلا هو ص azia‏ على إرساءِ علاقةٍ 
داخلية بين الملامح النصية وبين معارف المتلقي وخبراته السابقة» التي يدخل عبر بوابتها 


zx 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
OO‏ 


إلى النص مشاركًا في إكمال الفجوات الغائبة عنه» Y E‏ يوجدٌ نص من غير منشى» فإنه 
j-‏ المقابل- لا d‏ نص بدون قارئ» فالعلاقةبينهما تفاعلية حوارية aio Ki‏ 
d uso JE aes‏ إلى ail eas‏ للتص» AES‏ عميقٍ عن مغزاه من خلال محاولاتٍ 
iod Eg‏ (بحيري؛ ١١٠٠م‏ ص٤ .)١١‏ 
ويُرَسّخْ-ما ضبق dps o‏ 359 -لرؤية مفاذها أن علم ! اللغة النص لا ينظر 
إلى Qu‏ بوصفها حاوياتٍ موضوعيةًٌ من ALI‏ وما درجة واحدةٌ من الثبات 
bL‏ 0 0 
التفسيري» فالتوجهّات الحديثة -في هذا السياق-ترى es‏ ا 
بين المتلقي والنّصء ويمكن أن يتم الشف عنها من خلال معطياتِ G AUI KS‏ 
.(Sullivan,2002 p570) alos‏ 


سادسًا: الأدوار التدريسية لمعلم اللغة العربية من منظور علم اللغة النصي: 
SUA‏ إلى ما سبق عزضه من أفكارء يمكن القول إنه ليس i$‏ خطواثٌ إجرائية 
صارمة يتمّ تطبيقها بنفس الكيفيّة على جميع النصوص التي يتم دراستهاء فكل ge‏ 
ا مر مرو هنا Gl‏ الأذوان ed aal‏ الله الحربية من مرو بعلم 
اللغة (gal‏ متماهيةَ مع طبيعة النّص ذاته» ولعلّه من المناسب في هذا السياق التأكيد 
على أحد al‏ مبادئ علم اللغة النصي» وهو أن تحليل كل نص يمثل إجراءً متفرّدًا ؛ 
لآنه -بصورة أو بأخرى- يعد انعكاسًا لنص cnin‏ له ظروفه وملابساته الخاصة به 
ومعلومٌ أن النصوص تنفاوت وتختلف فيا بینها(الصبیحي۲۰۰۸۰»ص۲۷). 
ويمكن في هذا الصدد الإشارة إلى ila‏ من الأدوار التدريسيّة SUE‏ أشار ها 
السلمي ETY)‏ 1ه ص CEVA‏ التي يمكن لمعلم اللغة العربية الاستئناس بها عند تعليم 
اللغة العربية من منظور علم اللغة النصي» ويمكن إيجازها في يأتي: 
)١‏ توجيه الطلاب وتدريبهم على قراءة النص قراءةً استيعابية عميقة. 
E E (Y‏ 
خلال الاستعانة بالمعجم اللغوي الملصاحب» أو من خلال تسييقها في وحداتٍ 
لغوية ذات معنى. 


av. 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ييا 


CY‏ توجيه الطلاب إلى تحديد البنية الكلية العامة للنصء وما يتفرّع منها من محاور 
وأفكار فرعية. 

CE‏ توجيه الطلاب إلى قراءة النص قراءة جهرية» تستبين بها أبرز ملامح التشكيل 
الصوتي للنص. با يقود الطلاب إلى الوعي cu‏ وبتأثيراته في تشكيل معاني 
النص الأدي. 

(o‏ مساعدة الطلاب على تحديد الظواهر الصوتية والصرفية للنص الأدبي مثل: 
ديد الأضوات ‏ الأكثر تكراراء aua:‏ الكلات SM‏ تحديد الكليات 
المشتملة على حروف CL‏ تحديد الكلمات ذات المقاطع المتساوية والأوزان 
المطردة» التجنيس» التكرار...إلخ) 

١‏ توجيه الطلاب إلى تتبّع الإحالات الداخلية الواردة في النص» والعمل على 

(V‏ توجيه الطلاب إلى الوقوف عند بعض العلاقات التي تربط بين كلمات النص 
وتراكيبه من حيث: التضاد» أو التقابل» أو المشترك اللفظي» أو الترادف» أو 
الجناس» والعلاقات السببية» أو علاقة الجزء بالكل أو التفصيل بالإجمال» 
العلاقات الزمنية» وغير ذلك من العلاقات التى يمكن استنطاقها من النص. 

۸ الوقوف على الجمل الواردة في النص من حيث: كونها اسمية أو فعلية» وتبيان 
أثرها في تشكيل معاني النص. 

٩‏ توجيه الطلاب إلى الوقوف على بعض الأساليب الواردة في النص» مثل أساليب 
الخبر والإنشا وأساليب الحقيقة والمجاز» وأسلوب الحذف» POTERE‏ 
ونحو ذلكء وتبيان أثرها في معاني النص. 

٠‏ ) توجيه الطلاب إلى اكتشاف العلاقات بين النص المراد تحليله ونصوص أخرى 
ذات صلة» تمثل خبرة له» ومحاولة تحديد أوجه الاتفاق والاختلاف بينهما. 

١‏ تو جيه الطلاب إلى الوقوف على الدلالة الكلية للنص وآفاق توقعها واستقباهاء 
من خلال استقبال المعاني والصور الموجودة في النص» والوقوف على أهم 
عناصر تشكيلهاء وأغراضهاء وكذا الوقوف على أنواع المحسنات البلاغية» 
وأثرها في تشكيل معاني النص. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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سابعًا: تطبيقات عملية لتوظيف علم اللغة النصي في تعليم اللغة العربية. 


مقطع تطبيقي من سينيّة البحتري 


qum كل‎ ue عن‎ La 


» 


وه 


i يدنس‎ ce 2 E 


5 


9553 لتعيي»‎ io LI ر‎ 


EXT IO entr 


ت إلى أبيّض ord‏ عَنْيِي 


PII 


jed‏ من آل SUL.‏ درس 


E 2 024 
الحُظوظ وَاسَى‎ e 


في s‏ منَ البّسابسء v‏ 


جال لم 5S5‏ كأطلالٍ سُعدَى 


o? ص‎ Ea < w 
دة» حتى غدون أنضاءً لبس‎ 


32o- و‎ 


— ye الدّهرٌ عَهْدَهْنَ‎ je 


PIRE 


sous y‏ اللا 
Pd‏ ^ 


باقتراب منهاء ولا الجنس جنيى 


ذاك عندي وَلَّيِستٍ SN‏ داري 


EIS: 


QazqeRa 292,24‏ فيد ناك 
uem e‏ لاهلهًا عند dol‏ 


نشاط تمهيدي :)١(‏ 


اقرا النص قراءة استيعابية» وحدد الكلمات الغامضة إن وُجدت, واسع -مستعيتا بمعلمك 


دور المعلم في تنفيذ النشاط التمهيدي رقم )١(‏ 

Y‏ يتم عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي» أو أية وسيلة أخرى 
تقوم مقامه. 

)١‏ يتم توجيه الطلاب إلى قراءة النص قراءة صامتة استيعابية. 

CY‏ يتم توجيه الطلاب إلى تحديد الكلمات الغامضة في النص. 

C‏ يتم التعاون مع الطلاب في الكشف عن معاني الكلمات الغامضة باستخدام المعجم 
اللغوي المصاحب» وتو جيه الطلاب إلى كتابتها في المكان المخصص ها بكتاب الطالب. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
mn————————— —‏ 


نشاط تمهيدي (Y)‏ 
في ضوء حلقة النقاش التفاعلية» SU‏ الفراغات الآتية با يناسبها: 


دور المعلم في تنفيذ النشاط التمهيدي رقم CD‏ 

0( يقوم المعلم بإدارة حلقة نقاش تفاعلية مع طلابه» يتم من خلاها التعريف بقائل النص 
ومناسبة النص» والظروف المحيطة به. 

ella y (Y‏ طلابّه إلى كتابة ما تم التوصّل إليه خلال حلقة النقاش التفاعلية في المكان 
المخصص بكتاب الطالب. 


* التعريف بقائل النص وظروف نشأته 


* مناسبة النص: 


عزيزي الطالب: اسع بمساعدة معلمك dl-‏ تفكيك ^" النصية للنص من خلال التفاعل 
مع النشاطات التحليلية الآتبة: 


نشاط تحليلي رقم 0( 


ell ead‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- le‏ يأتي: 

)١‏ عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي cDatashow‏ أو أية وسيلة 
أخرى تقوم مقامه. موجهًا الطلاب إلى قراءاته قراءة جهرية حتى تستبين أبرز ملامح 
التشكيل الصوق oe‏ 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب عبر الحوار والمناقشة» يتم من UNE‏ تحديد 
الآصوات الأكثر تكرارًا في النصء والكلمات المنوّنة» وحروف CALI‏ والظواهر المرتبطة 
بالجانب الصوتي مثل (التجنيس والتكرار والكلمات ذات المقاطع المتساوية والأوزان 
المطّردة)» وتحديد قافية cul‏ وتوجيه الطلاب إلى كتابتها في المكان المخصص U‏ 
بكتاب الطالب. 

۳) حث الطلاب على استنتاج الخصائص الصوتية العامة للنص الأدبي من خلال الظواهر 
الصوتية التي تم تحديدها. 


AM 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


)١‏ حدد الأصوات الأكثر تكرارًا في النص: 
- حرف السين (YO)‏ موضعا. 
- حرف التاء )١5(‏ موضعًا 
- حرف الياء OY)‏ موضعًا 
- حرف الفاء CO‏ مواضع 
CY‏ حدد الكلمات المنونة: 
التماسّاء لمحل Ji‏ ديار » GG‏ باقتراب 
و tilt caused‏ 
حين» JI‏ الهموم» كأطلال» ديار» البسابسء الليالي» باقتراب» ذكائها 
(E‏ حدد بعض الظواهر المرتبطة بالجانب الصوتي (التجنيس» التكرار» الكلمات ذات 
المقاطع المتساوية والأوزان المطّردة) 
- نفسي» نفسي / الدار» داري/ الجنس» جسي/ لأهلهاء أهلي/ الدهرء الدهر 
- عرس» غرس / جبس» لبس. 
0( حدد قافية tue‏ السين المكسورة 


علق على مجمل الظواهر الصّوتية تعليقا le]‏ 

)١‏ ظواهر صوتية داخلية: ركز البحتري على تكرار حرف السين» حيث تكرر )16( مرةً في 
تسعة أبيات» ويتميز حرف السين بكونه حرفا مهموسًا يتناغم مع الجو العام للقصيد 
a‏ روسب HR g‏ عرض امي eun‏ ركام رقت 
ساعدت البحتري على ا همس بهمومه وبث شكواه وحزنه» فحرفٌ السين يقع في منطقة 
بين الكتمانٍ والبوح» والإخفاء والإظهار» ويشف صوتيًا عن بعض هواجس النفس» 
وبالإضافة إلى ذلك استثمر الشاعر الأصوات المنتظمة الناتجة عن الجناس والتقابل 
والتكرار في التعبير 

؟) ظواهر صوتية خارجية: هذه القصيدة ذات جرس موسيقي متميز من خلال البحر 
الخفيفء والقافية السينية ا مكسورة التي توحي بانكسار حال صاحبهاء ويمكن القول إن 
ا Bub‏ مده اكليف E eund‏ و 
ملائمة لظروف الحالة النفسية وتبدلاتهاء الأمر الذي أعطى النص ملمحًا موسيقيًا مميرًا. 


jw et 


-qy- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
mn—————————X‏ 


CO رقم‎ dad نشاط‎ 


الإحالات الواردة في النص: 
کر Rote dise b ME‏ وق سا والمسميات» فهى إحالة iaa)‏ معينة 
على لفظة متقدمة عليهاء مثل استخدام ضمير ليعود على اسم سابقٍ له بدلا من تكرار 


تتبّع -بمساعدة معلمك- الإحالات الواردة في النص 


ينصح ell‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- la‏ يأتي: 


)١‏ عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي» أو أي وسيلة أخرى 
(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب يتم من خلا ها تتبع الإحالات الواردة في 
(Y‏ حث الطلاب على تأمل تلك الإحالات المستخلصة من النص وغاولة تفسير دلالتها العامة. 


E‏ اقلا a idi‏ الي يعود على 
التاء المتصلة "ETE‏ 
RI ١‏ المتكلم (الشاعر) Là is, ١ ١‏ * المتكلم(الشاعر) 
التاء المتصلة التاء المتصلة 


١‏ د م م يي | لعل قاع Y‏ بالفعل المتكلم (الشافر) 


"W E x uU" 
الياء المتصلة‎ 
الياء المتصلة‎ i l 
"ع" المتكلم (الشاعر)‎ Y | بالفعل المتكلم (الشاعر)‎ x 
- * "زعزعني"‎ 
الياء المتصلة الياء المتصلة‎ 


Y‏ 9 : المتكلم (الشاعر) Y‏ 8 : المتكلم (الشاعر) 
TRE AUS s Re‏ 


- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
oo EN‏ ^ 


P‏ التاء ecl en‏ (الشاعر) | ۲ الياء المتصلة لمتكلم (الشاعر) 
الضمر المستتر الضمير 
المرتبط بالفعل | المتكلم (الشاعر) | E‏ المستتر les A‏ المتكلم (الشاعر) 
"انسل" بالفعل"آسى" 
ll‏ المتصلة الضمين Jd‏ 
1 بكلمة تعود على "حلل" ٠‏ ”7 | المتصل بالفعل المخاطب 
M‏ "تراه" 
الهاء المتصلة | تعودعلى "إيوان e‏ 
v i TI‏ | المرتبط بالفعل | يعود على الليالي 
بالفعل ترا كسرى PUE‏ 
الياء المتصلة الياء المتصلة 
ju ^‏ ف gate"‏ " المتكلم (الشاعر) | ^ "js ias‏ المتكلم (الشاعر) 
الياء المتصلة ال هاء المتصلة 
^ بكلمة "جني " المتكلم (الشاعر) | 4 بكلمة "ubl"‏ تعود على نعمى 
à‏ ا Qll l‏ 
بالفعل غرسوا 


عزيزي الطالب: علق على الإحالات الواردة في القصيدة» مستنتجًا دلالاتها المعنوية؟ 
أغلب الإحالات الواردة في النص هى إحالات تعود على الشاعر فمن ما مجموعه (V)‏ 
إحالة تمّ تحليلهاء بلغ عدد الإحالات التي تعود على الشاعر والمرتبطة به (Vo)‏ إحالة منوّعًا 
فيها بين تاء الفاعل المتصلة بالأفعال تارة » وياء المتكلم التي تلحق أواخر الأسماء وبعض 
الحروف تارةً أخرى؛ ويبدو أن ذات الشاعر كانت حاضرة بقوة في هذه القصيدة » فالأزمة 
النفسية التي عايشها الشاعر المتمثلة في تغير الأوضاع بين ما كانت عليه وما آلت إليه قد 
a bl‏ ابي عر معي وج حا عار cepe‏ ذلك qued ended‏ 
جاءت مفتخرة بالذات معتزةً ومترفعة بها عا يدنّسهاء ومبررة ة لأسباب الرحيل في مطلع 
القصيدة c‏ ونلحظ أيضًا OT‏ الحديث عن الذات قد D d uo LAS.‏ مع دخول الشاعر 
في أبيات وصف الإيوان» وكان طبيعيًا في ظل ذلك أن يقل استخدام الشاعر ead‏ التي 
تعود على ذاته. 


404 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
.5 — ا 


نشاط تحليلي رقم 9( 


عزيزي الطالب: يعد التكرار أحد وسائل تماسك البنية النصية للقصيدة» اسع مستعينًا 
-بمعلمك-لاستخراج الكلمات أو التراكيب التي تكرر ورودها في النص السابق» 
مستنتجًا دلالة تكرارها: 


ينصح ell‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- با يأتي: 

)١‏ عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب يتم من BAE‏ استخراج الكلمات 
والتراكيب التي تكزر ورودها في النص» مع توجيه الطلاب إلى كتابتها في المكان 
المخصص ها بكتاب الطالب. 


(t‏ حث الطلاب على تأمل الكلمات التي تكرّر ورودها في النص ومحاولة تفسير دلالة تكرارها. 


الكلمات التى تكرر ورودها دلالة التكرار 
m "m‏ الدلالة العامة لتكرار هذه الكلمات تأتي في سياق الأزمة 
الدار داري النفسية التي تلاحق c e UE‏ وتطارده» ولا تدعه يهنأ في 
حياته» ومن الملاحظ أن هذا التكرار قد جاء مصحوبًا في 
انس عضي الغالب بياء المتكلم, في إشارة مباشرة إلى ذات الشاعرء 
الدهر الدهر التكرار مدخلا للتنفيس عن أحزانه التي يعانيها. 
نشاط تحليلي رقم CE)‏ 


عزيزي الطالب: من خلال قراءتك للنص السابق» تأمل العلاقات التي تربط الكلمات 
والتراكيب الآتية» حددهاء وأضف على Ul eas‏ ما تراه ملاتًا: 


دور المعلم في تنفيذ النشاط رقم CE)‏ 

ينصح ell‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- با يأتي: 

C‏ عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 


و وأ- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
oo EE EN‏ ^ 


de وبين الطلاب» يتم من خلاها حث الطللاب‎ us إدارة حلقة نقاش تفاعلية‎ (Y 
نوع هذه العلاقة وطبيعتها.‎ 

(Y‏ توجيه الطلاب إلى كتابتها في المكان المخصص للا بكتاب الطالب. 

(E‏ حث الطلاب على محاولة تفسير تلك العلاقات في إطار التص بأكمله. 


الكلمات أو التراكيب نوع العلاقة 


صنت ترفعت ترادف 
تعسي ce SS‏ ترادف 


تماسكت زعزعني طباق 


غرس عرس جناس ناقص 


sadi‏ أنضاء طباق 


ale‏ على مجمل العلاقات الواردة في النص: 

جاءت العلاقات المستخلصة من القصيدة T]‏ بدقة عن طبيعة التجاذبات والتحولات 
المحيطة بالشاعر» فهو على سبيل المثال يستخدم المترادفات (تعسي» od Ga SS‏ عن تحول 
معينٍ وواقع جديدء لكنه لا يستسلم لمثل هذه الظروف ويعبر عن ذلك JU-U‏ الترادفية 
(صنت» ترفعت) والحالة الطباقية (تماسكت» زعزعني) y lea‏ رفضه الاستسلام والخضوع 
أمام تلك النوائب. 

كما أن استخدامه لكلمة مأتم في مقابل عَرْس» والجدة في مقابل أنضاء يعمق من فكرة 
التحولات والتغيرات التي تتسم بها الحياة» فليس ثمة tla‏ على حال واحدة» فالأعراس 
تتلوها مآتم» والجديد يصبح قدي وهكذا. فكأن البحتري باستخدامه لمثل هذه العلاقات 
يريد أن يعزي نفسه ويسليها Co‏ أصابها من تحوّل وتبدّل يمثل سنة كونية وناموسًا من 
نواميس الحياة. 


za de 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
)ُ:6ا ب ييا 


نشاط تحليلي رقم Co)‏ 


حَدَّدْ البنى a‏ الرئيسة (الأفكار الرئيسة وما يتبعها من أفكار فرعية) التي تتشكل منها بنية 
النص) على غرار ما يلي: 


دور المعلم في تنفيذ النشاط رقم )٥(‏ 

ell ead‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- با يأتي: 

)١‏ عَرْضْ النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب» يتم من BA‏ حث الطلاب على تحديد 
الأفكار الرئيسة للنص وما يتبعها من أفكار فرعية» ويتم توجيه الطلاب إلى كتابتها في 
المكان المخصص ها بكتاب الطالب. 

(Y‏ يتم توجيه الطالب في ضوء ما pen‏ تحديده من أفكار فرعية إلى تحديد البنية الكلية للنص» 
وكتابتها في المكان المخصص للا بكتاب الطالب 


الفخر m‏ 
T‏ م الرحيل ج« 


4[ كسرى N‏ 
عزيزي الطالب اعتمادًا على الأفكار المحددة في البنى الفرعية السابقة» قم بتحديد البنية 
الكلية للنص (الفكرة العامة الرئيسة): 


-— m 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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نشاط تحليلي رقم C)‏ 
تنوعت الأساليب الواردة في القصيدة بين أساليب خبرية وأخرى إنشائية» اسع مستعينًا 
بمعلمك لرصد الأساليب الخبرية والإنشائية فيا يأتي: 


ينصح eda‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- (e‏ يأتي: 

C‏ عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب يتم من خلالها تحديد الأساليب الخبرية 
والإنشائية الواردة في النص» مع توجيه الطلاب إلى كتابتها في المكان المخصص ها 
بكتاب الطالب. 

۳) حث الطلاب على تأمل تلك الأساليب واستنتاج العلاقة بين استخدامها وطبيعة المعاني 
والأفكار المطروقة في النص. 


أساليب إنشائية واردة فى النص 


أساليب خبرية واردة فى النص 


لو تراه 


حلل لم تكن كأطلال سعدى 


ED 


ترفعت عن جدا كل جبس 


mc غدون‎ 


تماسكت حين زعزعني الدهر 


جعلت فيه GL‏ بعد عرس 


eee‏ يح سوم 


ليست الدار داري. 


غرسوا من ذكائها خير غرسي 


een‏ إلى أبيض المدائن عنسي 
des‏ عن اموم 


هل ثمة علاقة تستنتجها بين طبيعة استخدام الشاعر للأساليب الخبرية والإنشائية وطبيعة 
المعاني والأفكار المطروقة في النص؟ 

اتضح من خلال تحليل الأساليب الواردة في النص أن الشاعر قد اتكأ في بناء قصيدته على 
الأساليب الخبرية» فالأفكار الواردة في النص من A‏ واعتدادٍ بالنفس» وذكر لأسباب 
الرجيل» ثم وصفٍ للإيوان» كلها أفكار تتطلّبُ أن يستخدم elei‏ الأسلوت اشر ؛ 
os‏ عن مشاهداته وانطباعاته وتأملاته» واصمًا تلك الأحداث؛ ومسوغًا أسباب سفره. 


۳ ا 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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نشاط تحليلي رقم (V)‏ 


تنوعت الجمل الواردة في القصيدة بين جمل فعلية وأخرى اسمية» اسعٌ -مستعيتا بمعلمك- 
لرصد تلك الجمل واكتبها في OUS‏ المخصّص لا في) يأتي: 


ينصح dall‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- le‏ يأتي: 

»١‏ عَرْضْ النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب يتم من خلاها تحديد الجمل الفعلية 
والاسمية الواردة في adl‏ مع توجيه الطلاب إلى كتابتها في المكان المخصص U‏ 
بكتاب الطالب. 


(Y‏ حث الطلاب على تأمل تلك الجملء واستنتاج دلالة ورودها في النص. 


حل فعلية واردة في النص حل اسميّة واردة في النص 


0" حال ادن 


نت نه نكن ر ذاك عند 
qutm?‏ كاي كأطلال سعدى 
goce‏ جدا كل جين ER‏ 


وجهت إلى أبيض المدائن عنسي | أتسلى عن الحظوظ 


آسى لمحل من آل ساسان درس | أذكر تنيهم الخطوب 


نقل الدهر عهدهن غدون أنضاء لبس 
we a‏ جعلت ف GU‏ بعل 
علمْتَ SÍ‏ اللياى E‏ 
عرس 
sl 0‏ ذكاء Los‏ 
ليست SII‏ دارى epe‏ ل ا كك 
i‏ عرس 


X. 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
س 


Ge‏ أكثر تكرارًا في النصّء ا لحمل الفعلية أم الجمل TE‏ وما تفسيرك لذلك؟ 

بنظرة LLL‏ شمولية للنص الأديء BEN‏ أن Sae‏ الجمل الفعلية قد فاق عدد الجمل 
الاسمية » فالجمل الفعلية (o‏ تفيده من حركة دؤوبة ودلالة واتساع في الدلالة الزمنية 
- تبث في أي نص روحًا متجددةً تنبض بالحيوية» وبالتأمل في معنى النص ا حالي ded‏ 
أن الأبيات الأولى في القصيدة قد ارتبطّث بالاعتداد بالذاتِ وقُوتها أمامَ sies‏ الأزمات 
التي واجهها الشاعرء لذا نجده يميل للتعبير بالجمل الفعلية التي تنبئ عن حالة نفسية 
متوترة غير مستقرة» لا تزال تعاني من آثار هذا التحول الذي طرأ عليها من الأحسن 
للأسوأء فاستخدم عددًا من الأفعال مثل: (صنت» يدنّسء LAS‏ تماسكت. زغرَّعَني) 
وهو استخدام قد عبر بدقةٍ عن طبيعة التجاذبات المحيطة بالشاعر» ما بين أفعالٍ يفتخر بها 
ويرتضيها لنفسه مثل (صنت» ترفَعْتٌ) وما بين أفعال أخرى مناوئة تحاول Ža‏ كيانه وإذلاله 
مثل eyit)‏ زعزعني) C‏ لكنه بين هذا وذاك يظهر رباطة جأشه وقوته بالفعل (تماسكت). 
n cad‏ ونين نيا بي E D‏ علطتو من su‏ 
والمضارعة ذات الصلة» فنجده يستخدم (حَصَرَت cC uel qa uteri‏ وهذا £x‏ 
في الدلالة الزمنية ما بين ماضي ومضارع يعد الخيط الرفيعَ للقصيدة ة الذي يمُكن من خلاله 
ربط eol MI‏ الماضية بالأحدات AMI‏ والانتقال بينهما بسهولة. 


نشاط تحليلي رقم 9( 
قال البحتري: 

quc 2?‏ ده 5 a.‏ و 5 o ki z‏ 
صنت eei‏ عا يُدَنْس نفسي وترفعت عن جدا كل gm‏ 
kA‏ حَينُرَعرّعني اله ET‏ 


ينصح ell‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- بم يأتي: 

6 عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ | وأي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب يتم من خلالها استعراض البيتين المحددين 
أعلاه في النصّء مع توجيه الطلاب إلى تحليله GEL‏ والوقوف على طبيعة BUÍ‏ 
والموازنة بينها. 


—30— 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


(Y‏ كتابتها في المكان المخصص ها بكتاب الطالب. 
أ) حلل البيتين السابقين SUL‏ بلاغيًا؟ 

برز في مفتتح شطري البيت الأول فعلان ماضيان بينهما شيء من الترادف هما 
(صنت) و(ترفعت)» وتبعها في مستهل البيت الثاني الفعل (تماسكتٌ) وقد 
تظافرت هذه الأفعال لترسم UJ‏ ملامح للفكرة التي يريد الشاعر إيصاهاء فهو 
برغم ما أصابه من خطب يرفض الذل والانكسار والمهانة أمام نوائب الدهر 
ومصائبه. فعبّر بالفعل «صنت» عن صيانة النفس في إشارة لانعزالها وانقباضهاء 
ويا المعنى فصيائة النقس dort‏ طابعًا أفقيًا ارتدادياء ويا الفعل ترفعت JE‏ 
طابعًا استعلائيًا ذا حر كة أماميّة. 
وتحسب للبحتري هنا أنه تصاعد بالمعنى» فهو لم يقف عند الجانب السلبي في 
مجرد ابتعاده عن سؤال اللئيم» ولكن إيجابيته سمت به إلى الترفع عن كل ما يشين 
ويهين» ويرسم الشاعر صورة أخرى لتماسكه وثباته أمام نوائب الدهر وزعزعته» 
مستخدمًا أسلوب الطباق بين الفعلين «تماسكت» و«زعزعني)» والشاعر هنا يؤكد 
على صلابته وثباته واعتداده بنفسه» فنجده في الشطر الأول من البيت الأول يكرر 
ENG‏ «نفسى» Ya‏ على اعتزازه بنفسه وفخره بها. 

ب أي اللفظين الأتين أنسب معان القصيدة من وجهة لرك )3 unl eje‏ آم 
حرّكنى الدهر) » ولماذا؟ 
era‏ استخدام أي لفظ من الألفاظ ترتبط ارتباطًا وثيقا بطبيعة المعاني المراد 
التعبير عنهاء وعندما النظر لطبيعة المعاني المرتبطة بأبيات القصيدة وتفاعلاتهاء 
نجد أن الشاعر يمر بأزمة نفسية عميقة جرّاء JI‏ أحواله وتغيّرهاء فقد كثرت 
عليه مصائب الدهر مستهدفة العصف به وبمكانته وإذلاله وإهانته» لكنه رغم هذه 
النوائب يظل Cors‏ ذا عزيمة قوية. وتتطلّب طبيعة هذه المعاني استخدام الفعل 
«رَعرّعتي» فهو الأنسب والأكثر دلالة للتعبير عن ال حالة التي يمر بها الشاعرء 
فمعنى «زعزع» كما ورد في المعجم الوسيط: حرّك الشيء dd VR‏ وهو تعبيرٌ أنسبٌ 
لطبيعة معاني القصيدة من الفعل 527 3 
ومن أوجه مناسبة اختيار الفعل (زعزع) مجيء الفعل QU‏ «تماسكت)» Lez)‏ 
علاقة معنويّة واضحة, فالتتاسك رد فعل على حركةٍ شديدة جدا تحاول زعزعة 
كيان الشاعر. ومن هنا نلحظ أن الألفاظ التى استخدمها الشاعر بينها شىء من 
الترابط الدلالي» فهي تمثل سلسلة يقود JS‏ منها للآخر. l‏ 


ع5 وا- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EE‏ ^ 


نشاط تحليل رقم (A)‏ 


— لهُمُومُ قَوَجَهْ | ت إلى أَبْيَضٍ المدَائِنٍ‎ Ide 


p 5 2 5: p 5 EC E 
هن ال اساد درس‎ ET | stg uade ce 1o 


ALA ead‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- le‏ يأتي: 

)١‏ عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية بينه وبين الطلاب يتم من خلالها استعراض البيتين المحددين 
أعلاه» وحث الطلاب على تأملهماء مع تحديد أبعاد العلاقة السببية الواردة فيهماء 
والدلالة التعبيرية لاستخدام كلمة (أبيض المدائن). 

(Y‏ توجيه الطلاب إلى كتابتها في المكان المخصص لما بكتاب الطالب. 

أ) في البيتين السابقين علاقة سببية» حدد ملا محها؟ 
يَذْكُرٌ الشاعرٌ -هنا- سبب سفره وترحاله؛ فالهموم هي التي حملته على الرحيل لمدينة 
المدائن على مبدأ Op‏ المصائب يجمعن المصابينا»» فمدينة الفرس -التى كانت شيئًا 
عظيًا في عين الزمان- لم تكن مدينة أجداده ليحن إليهاء فثمةً شيءٌ من التشابهِ بين 
حالتين مقفرتين من أسباب السعادة (حال الشاعر بعد تبدل أحواله من الأفضل 
للأسوأء وحال قصر المدائن الذي أصبح VT‏ بعد عين) فالشاعر يريد أن ينشس عن 
نفسه ويواسيهاء ويتناسى ما ناله غيرٌه من حظوظ. 

ب) ما دلالة التعبير بكلمة أبيض في قول الشاعر: «فوجهت إلى أبيض المدائن عنسي» 
يدل على ما يأمل أن يجده الشاعر في هذه المدينة من صفاءً للنفس وراحة للبال» كان 
قد افتقدها في المرحلة التي سبقت رحلة سفره لمدينة المدائن. 


لاوا - 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
mn—————————— —‏ 


ETE سُعدَى‎ Ji 55s 1 جال‎ 


N | 


(Í‏ انطوى البيت السابق على مقارنة» 3l RESEN] 55s‏ موقفٌ الشاعر حيالها؟ 


دور المعلم في تنفيذ النشاط رقم )٠١(‏ 

ينصح ell‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- la‏ يأتي: 

١‏ عرض البيت المحدد على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو 
أي وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية مع طلابه يتم من خلا ها تحديد أبعاد المقارنة الواردة في البيت 

۳) توجيه الطلاب إلى كتابة ما تمٌّ التوصل إليه من خلال حلقة النقاش في المكان المخصص 
بكتاب الطالب. 

قارن الشاعر في البيت السابق بين أطلال إيوان كسرى والأطلال العربية» فرأى أن أطلال 

الإيوان إنها هي حلل وآثار تدل على حضارة زاهية وبراعة في العمران» في حين أن الأطلال 

العربية في فلوات وصحاري» لا تضمٌ عمرانًا ولا تحتوي بنيانًا. وتعطي هذه المقارنة ملمحًا 

بإعجاب الشاعر بالحضارة الفارسية في مقابل الحضارة العربية» فهو يستعير كلمة«حلل» 

لآثار وأطلال إيوان كسرى للتعبير عن Ule‏ وروعتها. 


QD رقم‎ d bus 


C‏ عزيزي الطالب: استخرج -مستعيئًا بمعلمك- التعبيرات المجازية الواردة في النص» 
مبیتا دلالاتها. 

دور المعلم في تنفيذ النشاط رقم )١١(‏ 

ينصح ALU‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- la‏ يأتي: 

۱( عَرْض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ | وأي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية مع طلابه يتم من خلاها تحديد التعبيرات المجازية الواردة في 
النص وبيان Ag Y Y»‏ 


mA as 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


۳) توجيه الطلاب إلى كتابة ماتم التوصل إليه من خلال حلقة النقاش في المكان المخصص 
لذلك. 


التعبير المجازي دلاالته 


تعبير مجازي» حيث استعار الشاعر كلمة (زعزع)؛ ليجعلها 
خصيصة من خصائص (الدهر)ء فالشاعر هنا يشخص 
المعنوي بصورة المحسوس لتقريب الفهم» والتعبير المجازي 


هنا يوحي بقوة الدهر وشدة نوائبه. 


زعزعني الدهر 


تعبير مجازي» حيث استعار الشاعر كلمة (حضرت) وهي 
خصيصة من خصائص الإنسان؛ ليطلقها على (الحموم) وهي 
أمر معنويّ» فالشاعر هنا يشخص المعنوي بصورة المحسوس 
لتقريب الفهم» والتعبير المجازي هنا يوحي DETRAS‏ 


petu 


نقل الدهرٌ Tales‏ من خصائص الانسان؛ ليطلقها على (الدهر)» فالشاعر هنا 
يشخص المعنوي بصورة المحسوس لتقريب الفهم. 


تعبير مجازي» حيث استعار الشاعر كلمة GA‏ وهي 
خصيصة من خصائص الإنسان؛ ليطلقها على (الليالي)» 
فالشاعر هنا يشخص المعنوي بصورة المحسوس لتقريب 


الفهم. 


OY تحليلٍ رقم‎ bus 


لو تراه ile‏ أن Lie QUU‏ فيه b‏ بعد عرس 


دور المعلم في تنفيذ النشاط رقم (VD‏ 

ينصح ا ALA‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- lo‏ يأتي: 

)١‏ عرض البيت المحدد على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو 
أي وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية مع طلابه يتم من خلالها تحديد الأسلوب الشرطي من 
حيث أداة الشرط وفعل الشرط وجواب الشرط, مع تحليل البيت والوقوف على قيمته 
البلاغية. 


m 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
SOLA DD‏ ييا 


۳) توجيه الطلاب إلى كتابة ماتمْ التوصل إليه من خلال حلقة النقاش في المكان المخصص 
بكتاب الطالب. 


C‏ تضمن البيت السابق أسلوبًا شرطيًا -وهو وسيلةٌ من وسائل التهاسك النصي- حدد 
أداة الشرط وفعل الشرط وجوابه؟ 


lis‏ فعل الشرط | جواب الشرط 


"E P‏ عَلِمْتَ أن الليالي جَعَلَتْ فيه Él‏ بعد عرس 


ب) حلل البيت السابق تحليلًا بلاغيًا؟ 

نذا الشاع هذا الريك انارت قرط تنتكهدها لد فه الوه Gels xa)‏ 
الإيوان» وتبدل حاله؛ التي كان عليهاء وما آل إليه من سكونٍ ووحشةٍ بدار عرس 
انقلب فرحُها إلى مَأتم» وهذا الأسلوبٌ J unl EAJ‏ من (العرس إلى المأتم) 
المتمثل في الطباق» Ao‏ صورة التحول بأقصى طاقاته» فدارٌ العرس التي كانت 
بالأمس رمرًا للأفراح والمباهج توشحت اليوم بالأحزان وغدت دار مأتم eel je p‏ 
Uis y‏ بالشاعر سعى لبف حك Xiao‏ تدك من US‏ عله E y uU MI‏ 
نوافذ هذا الوصنيء وهي أن J glo»‏ من (JUI‏ فلا شيء يبقى على حاله» 
والشاعر بهذه الحكمة LL‏ نفسّه Ce‏ أصاما من تحوّلٍ وتبدّلء GS‏ يقول لنفسه لا 
تحزن» فمن ĝl go JUI‏ الحال. 


نشاط تحليلٍ رقم (Y)‏ 


ما دلالة البيتين الأخيرين اللذَّيّْن ساقهما الشاعر؟ 

ead‏ المعلّمُ -عند تنفيذ هذا النشاط- ب يأتي: 

»١‏ عَرْضْ النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ أو أي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

(Y‏ إدارة حلقة نقاش تفاعلية مع طلابه يتم من خلالها استعراض البيتين الأخيرين 
في نجدة الفرس لأجداد الشاعر عندما غزاها الأحباش وفي هذا (إحالة خارجية) . 


-1١16- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


توجيه الطلاب إلى كتابة ما تج | a aJ‏ خلال حلقة sU‏ ف اللكان ا 
تو توصل إليه من o*‏ 
كات الخال 


في هذين البيتين يبرّر البحتري إشادته بأمجاد الفرس مع أنه ليس منهم فهو ليس من 
ديارهم» ولا من بني جلدتهم» وعبر عن ذلك بقوله: «ليست الدارٌ داري ولا الجنس 
جنا لكن الشاغر ن هي بالتغل i‏ أجداده el‏ اليمنء الذين عبر عنهم 
بكلمة (آهلي)» وذلك عندما غزا ve) E‏ اليمن في o al‏ السادس الميلادي € 
بهدف احتلاها والسيطرة على الطرق التجارية» وسيطروا عليها آنذاك بعد القضاء على 
الملك الجمْيري آنذاك c‏ وقامت العديد من المحاولات للتخلص من حكم الأحباش 
حينهاء إلا أنها لم تنجح إلى أن تمكن سيف بن ذي يزن بمساعدة الفرس من القضاء 
على حكم الأحباش. وهنا إحالة لأحداث تاريخية معينة وظفها الشاعر في سبيل تبرير 
بعض مواقفه في الإشادة بالفرس وأبجادهم. 


(Y 


نشاط تحليل رقم )١54(‏ 


يعد التناصٌ التقاءً وتداخلا - لفظيًا أو معنويًا- بكيفيات ختلفة بين نص معين» ونصوص 
أخرى تجمعه بها روابط مشتركة. 


ينصح ا ALN‏ -عند تنفيذ هذا النشاط- lo‏ يأتي: 


عرض النص على السبورة» باستخدام جهاز العرض الضوئي Data show‏ وأي 
وسيلة أخرى تقوم مقامه. 

إدارة حلقة نقاش تفاعلية مع طلابه يتم خلالها استعراض الأبيات الشعرية الواردة 
أدناه» وتحديد الأبيات التي تتناص معها من قصيدة البحتري. 

حث الطلاب على تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين الأبيات المرتبطة بعلاقات 


( 


(Y 


(Y 


ses 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
mn——— $5‏ 


ec) فتجلدي للشامتين‎ zb 
أني لريب الدهر لا أتضعضع‎ 


حدد من قصيدة البحتري بيتا تربطه علاقة 
تناص بالبيت المقابل» V geo‏ أوجه الشبه 
والاتلاف نها 


أوجه الشبه والاختلاف: 


ca‏ الحادثات في غرف الحمراء 


^ 


o2 : 9 54 278 


حدد من قصيدة البحتري بيتا تربطه علاقة 
تناص بالبيت المقابلء متناولًا أوجه الشبه 
والاختلاف ege‏ 


أوجه الشبه والاختلاف: 


-\\ Y- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


قائمة المراجع 
العربية 


إبراهيم» سيد رجب محمد. (e Y * YV)‏ استراتيجيات قائمة على مدخل علم لغة 
النص لتنمية مهارات تحليل الخطاب في المجال الإعلامي لدى دارسى اللغة العربية 
لأغراض خاصة الناطقين بغيرها. B‏ وطرق التدريس» ۲۲۹۶» 
أبو زنيد» عثمان. mnm KTD‏ > عام 
الكتب الحديث للنشر والتوزيع» إربد» الأردن 

بحيري» سعيد حسن (e 44V)‏ علم لغة النص المفاهيم والاتجاهات» دار نوبار 
للطباعة» القاهرة. 

بحيري» سعيد حسن. Ker)‏ اتجاهات لغويّة معاصرة في تحليلٍ ie oai‏ 
علامات» Je Y Ac)‏ 00 »ص .ص YYY-NYY:‏ جدة» النّادي الأدبي NES‏ 
برينكر» كلاوس. (١٠٠۲م).‏ التحليل اللغوي a‏ مدخل إلى المفاهيم الأساسية 
والمناهج» «i‏ إلى العَربيّة وعلق عليه: سعيد بحيري» الطبعة الثانية» القاهرة» 
مؤسسة المختار للنشر والتوزيع. 

بوجادي» خليفة. CA EY Y)‏ نحو منظور تداولٌ لدراسة البلاغة العربية مشروع 
لربط البلاغة بالاتصال» بحث علمي مقدم لندوة الدراسات البلاغية.. الواقع 
والمأمول» كلية اللغة العربية» جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية» الجزء 
«Ja‏ ص.صضص:١١7607-1/1.‏ 

بوجراند» روبرت دي. (۷٠٠۲م).‏ التص والخطاب والإجراء نقله إلى العربية: 
تمام حسان» الطبعة الثانية» عالم الكتبء القاهرة 

بوحوش» eub‏ (۷٠٠۲م).‏ اللسانيات وتحليل النصوصء جدارا للكتاب العا مى 
وعالم الكتب الحديث» الأردن 

بوقربة» الشيخ. (14144م). النقد الأدبي ولسانيات ga‏ مجلّة علامات» مج ۸أج 
١.ص.ص: V T EY‏ النادي الأدبي الثقافي بجدة»السعودية. 
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بوقرة» نعمان. (۹٠٠۲م).‏ المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل 
الخطاب دراسة معجمية» جدارا Cols‏ العالمى: Oe‏ 

جافعة ابن زهر. CA VEYE)‏ توصيات المؤتمر الدولي الأول في لسانيات الت 
وتحليل الخطاب» الجمعية المغربية للسانيات النص وتحليل الخطاب» كلية الآداب 
والعلوم الإنسانيّة» أكادير» المملكة المغربيّة. 

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. (١٠٠٠۲م).‏ توصيات مؤتمر اللغة العربيّة 
والدراسات البيية: الآفاق المعرفية والزهانات المجديعية» مركو ذراسات اللغة 
العربية وآداما. 

الجراح» عبد المهدي هاشم. (eY NE)‏ مدى استعمال طلبة السنة الأولى في جامعة 
العلوم والتكنولوجيا الأردنية لتقنيات الانسجام النْضّ في أدائهم الكتابي» مجلة الممارسات 
اللغوية» ع۲۹٠‏ ص. ص AA:‏ جامعة مولود معمري - تيزي 333( ا جزائر. 
الجيار» مدحت. )0 (e Y * t‏ علم sal‏ دراسة جماليّة نقَِيّةء القاهرة» الناشر: المؤلف. 
حجازي» سمير سعيد. (p Y Y)‏ المنهج العلمي في تناول النص دراسات في 
عوامل ELKES‏ مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع» القاهرة. 

خليل» إبراهيم محمود. (4١٠٠م).‏ في اللّسانيّات c ual Sad y‏ الطبعة الثانية» دار 
المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة عمان. 

خمري» حسين. )31484( co d$‏ القِرّاءة 35 
AAE- ١1/7: 22 Ye SUOMI‏ الجزائر. 
رشيدة» طاهر مزدك. (e Yt VE)‏ تعليميّة al‏ الأدبي من التقد والتحليل إلى 
الإنتاج والتركيب» مجلة الحكمة للدّراسات الأدبيّة Yoi gago T t ep i A‏ 
Y W-‏ مؤسسة كنوز الحكمة للنشر والتوزيع» الجزائر 

تنمية الفهم القرائي BIY‏ متنوعة من النصوص لدى الطلاب المعلمين» مجلة كلية 
التربية ع cov‏ ,ص £V. Le‏ — 010( جامعة المنصورة» مصرو 


2 


al‏ الأدبي» مجلة العلوم 
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سلمان» عزمي محمد عيال. (e Y * Y‏ «علم لغة النص من المتتاليات الجميلة إلى البنية 
الكلية.» abe‏ العلوم CO Ap SUMI‏ ص.ص: .5٠ - ١١‏ جامعة البحرين» البحرين. 
سلمان» عزمي محمد. (5١١١م). ele‏ لغة النص: الإرهاصات الأولى وبدايات 
النشأة» ile‏ جامعة el‏ القرى لعلوم اللغات وآدابهاءع CY‏ ص.ص: ٠۹۲-۱۲١‏ 
السلمي» فواز بن صالح. (۷١٤٠ه).‏ فاعلية برنامج قائم على استراتيجيات 
التحليل النصى في تنمية مهارات الأداء البلاغي والنقد الأدبي ومستوى التفكير 
التأملى لدى طلاب المرحلة الثانوية» رسالة دكتوراة غير منشورة» كلية التربية» 
جامعة أم القرى. 

السلمي» فواز بن صالح. (574١ه).‏ فاعلية برنامج مقترح قائم على نحو النص 
في تنمية مهارات التفكير التحوي وخفض قلق الإعراب لدى طلاب قسم اللغة 
العربية بجامعة الطائف. ile‏ جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية» مج٩»‏ 
ع السعودية. 

شاهين» عبد الخالق فرحان. CY Y)‏ أصول المعايير RAI‏ في التراث النقدي 
والبلاغى عند العرب» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية الآداب» جامعة الكوفة. 
الصبيحي» محمد الأخضر. (۸٠٠۲م).‏ مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه 
منشورات الاختلاف» الجزائر. 

الصكرء حاتم. (AAA)‏ ترويض النص دراسة للتحليل النصي في النقد 
المعاصر -إجراءات ومنهجيات. الهيئة المصرية العامّة للكتاب» القاهرة. 

عاشورء ميلود مصطفى؛ عبد الله إياد؛ عبد الرزاق» زين الرجال. (5١١5م).‏ 
معايبر gai‏ والتَقْد الأدبي» Xe‏ جيل الدراسات SI ÉY‏ ع٤‏ 
ص.ص: TAM‏ -180. مركز جيل البحث العلمى» الجزائر. 

عبدالراضي» ael‏ محمد. (۸٠٠۲م).‏ نحو al‏ بين الأصالة والحداثة» مكتبة 
الثقافة الدينيّة» القاهرة. 
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عبد الكريم» جمعان. (9١٠٠م).‏ إشكالات gadi‏ دراسة نصّيّة لسانيّة منشورات 
النادي الآدي بالرياض: 

عبدالكريم» جمعان. (۲٠٠۲م).‏ نحو النص في النظرية النحوية العربية: إعراب 
الجمل أنموذجاء ile‏ كلية الآداب والعلوم الإنسانية ع :١6‏ ص۸۳- 2٠١9‏ 
عبداللطيف» محمد حماسة. (Y A‏ منهج ني التحليل النصي للقصيدة: تنظير 
وتطبيق» مجلة فصول» مج VAA :۲ p.‏ ١١۳١ء‏ مصر. 

عبداللطيف. محمد حماسة. (١١٠٠م).‏ الإبداع الموازي التحليل النصي للشعرء دار 
غريب للطباعة والنشر والتوزيع» القاهرة. 

عبدالمجيد» جميل. (۱۹۹۹ء). بلاغة gal‏ مدخل نظري ودراسة تطبيقيّة» دار 
غريب للطباعة Ely‏ والتوزيع» القاهرة. 

عصر» حسني عبدالباري عبداهادي. (۱۹۹۸م). فاعلية برنامج مقترح لتنمية فهم 
الخصائص اللغوية للنصوص المكتوبة لدى طلاب اللغة العربية في شعبة التعليم 
الأسامي. ile‏ التربية المعاصرة» س NO‏ ع4 4» ص M09‏ مصر 

عفيفي» أحمد. (e Y Y)‏ نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويء مكتبة زهراء 
الشرق» القاهرة. 

من كتاب سيبويه. المجلة الأردنية في اللغة العربية وآدامهاء المجلد (V)‏ العدد CD‏ 
ص:1805-.7179 

عمايرة» خليل أحمد. (5 ١٠٠م).‏ المسافة بين التنظير النحوي والتطبيق اللخوي» دار 
وائل للنشر والتوزيع» عمان. 

eed JJUEL ال ف رواية التداء‎ Jo EC EY 9) مسي‎ Bde «e pend 
الكيلاني دراسة تطبيقيّة في ضوءٍ لسانيات النص» رسالة ماجستير غير منشورة»‎ 
كلية الآداب» جامعة الملك سعود.‎ 
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عيسى» فوزي سعد. )4 * * Qe Y‏ النّضّ الشّعري وآليّات القراءة» الإسكندرية» دار 
المعرفة الجامعية» الإسكندرية. 

فان دايك» تون. (٠٠٠۲م).‏ علم النص؛ مدخل متداخل الاختصاصات» ترجمة: 
سعيد بحيري»» دار القاهرة للكتاب» القاهرة. 

us‏ أنس محمود. Ca VETE)‏ الإحالة وأثرها في تماسك ai‏ في القصص 
القرآني» منشورات نادي الأحساء الأدبي. 

فرج» حسام أحمد. (۸١٤٠ه).‏ نظرية علم النص في بناء النص النثري» مكتبة 
الآداب. القاهرة. 

Ae (eY 5 ۰ ٤( (ow Do‏ الخطاب وعلم النصء دار الكتاب اللبناني 
Ms aos M‏ 

تطبيقية عل السور اا poc ego mes‏ 

قدوم» محمود. CEY t NO)‏ نحو yal‏ ذي الجملة الواحدة دراسة تطبيقيّة في مجمع 
الأمثال الميداني» مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية» 
الرياض. 

الكردي» محمد على. ٠(‏ 5ه). ظاهرة التلقي في الأدب. مجلة علامات» ج۲٠‏ 
Ag‏ ص £V:‏ 7 

الكومي» فايز أحمد محمد. (1١١١7م).‏ تحليل البنية النّصَّيّة من منظور علم لغة SEJI‏ 
دراسة في العلاقة بين المفهوم والدلالة في الدرس اللغوي الحديث» ile‏ جامعة 
القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات» ع۶٥۰۲‏ ص.ص ,345 YY1-‏ 

مان» فولفجانج هاينه؛ فيهفجرء ديتر. (5 ١٠٠م).‏ مدخل إلى علم لغة النص» نقله 
إلى العربية: سعيد بحبري» مكتبة زهراء الشرق» القاهرة. 

مبروك» مراد عبدالرحمن. (11١7م).‏ علم النقد الأدبي ومعيارية الخطاب-دراسة 
في المفهوم» مركز النشر العلمي بجامعة الملك عبدالعزيز» جدة 
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c Js yl‏ أحمد. LC EYE)‏ قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية» دار 


الأمان» الرباط. 
محمد عزة شبل. (aN EYA)‏ علم لغة النص النظريّة والتطبيق» مكتبة الآداب» 
القاهرة. 


مشبالء محيّد. Ca EY‏ بلاغة الخطاب الديني » مجموعة ناش tes‏ دار الأمان» 
1 : ب الدينيء جموعه باسرين: دار 
الرباط» منشورات الاختلاف» الجزائر» منشورات ضفاف» بيروت. 


مصلوح» سعد عبدالعزيز. (۳٠٠۲م).‏ في البلاغة العربية والأسلوبيات اللسانية» 
خلس النشر العلس بجامعة ide coa SE‏ التاليف والتعريب AE s‏ 
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الفصل الرابع 
تقييم مهارة التحدث بالعربية باستخدام 
قوائم المعايير الوصفية 


د.صلاح الدين أحمد دراوشة 
كلية التربية/ جامعة زايد 
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مدخل 

يكشف النظر الفاحص في مناهج اللغة العربية في مرحلتي التعليم العام والتعليم 
العالي عن إهمال واضح لمهارة التحدث» وإن جل تركيز المناهج يقع على مهارتي القراءة 
والكتابة. ولعل هذا الإهمال نابع من اعتقاد كثير من واضعي المناهج وأساتذة اللغة 
العربية OU‏ مهارة التحدث يكتسبها الطالب من خلال المواقف الحياتية خارج قاعة 
الصف. أومن خلال المناقشات والحوارات التي يجريها الأستاذ مع طلبته في أثناء مناقشة 
نصوص القراءة وتحليلهاء أو من خلال مناقشة أنشطة الكتابة المختلفة. 

وفيم| يتعلق بمناهج اللغة العربية في التعليم العالي- وأعني بها المخصصة للطلبة غير 
المتخصصين- Óp‏ خطط التدريس (Syllabus)‏ تخلو تماما في أغلب الجامعات العربية 
من مهارة التحدث, وقد اطّلعت على عدد غير قليل من تلك الخطط فلم أجد اهتماما 
واضحا بمهارة التحدث. ويتضح ذلك من القراءة الدقيقة لمخرجات تلك المقررات» 
فعلى الأغلب تخلو من مهارتي الاستماع والتحدث. باستثناء مخرج عام يتكرر في كثير 
من الخطط مفاده (أن يتقن الطالب المهارات الأساسية في مستويات اللغة المختلفة)» 
والغريب أن جل تلك المساقات في الجامعات العربية تسمّى ب (مهارات الاتصال باللغة 
العربية): 

وعلى صعيد البحوث التربوية التي تُعنى بالتنظير في مهارات اللغة العربية الأساسية 
(الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة)» وبأساليب تدريسها في مختلف المراحل 
الدراسية» فإننا نجد DT‏ جلها قد أفرد مساحات واسعة لمهارتي القراءة والكتابة» في حين 
لم تنل مهارتا الاستماع والتحدث ذلك cela I‏ واللافت أن أغلب تلك الدراسات 
تعاملت مع هاتين المهارتين بسطحية بالغة» فقد انحصر التركيز على التعبير الشفوي» 
من خلال بعض الأنشطة مثل: الإجابة عن أسئلة محددة» وإلقاء الكلمات» والتعبير 
UL‏ عن بعض الموضوعات» باستثناء بعض الدراسات القليلة. في حين لم نجد 
دراسات متخصصة تعاملت مع المهارة من خلال التنظير لأنشطة التحدث المختلفة» 
خاصة التحدث الوظيفي الذي يحتاجه المتعلم في مراحل تعليمه المختلفة» وني الحياة 
eee YI‏ إضافة إلى سوق العمل. 
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وما سبق يشير بوضوح إلى حالة من غض الطرف عن مهارة التحدث» ولعل 
ذلك يرجع إلى أسباب كثيرة تحتاج إلى إجراء مزيد من البحوث والدراسات للوقوف 
على أمرين» الأول: بواعث عدم اهتمام واضعي المناهج وأساتذة اللغة العربية بمهارة 
التحدث في مختلف المراحل الدراسية» والثاني: أسباب تدني مستوى الطلبة في مهارة 
التحدث. 


وأغلب الظن أن غياب التركيز على مهارة التحدث في مختلف المراحل التعليمية نابع 
من صعوبة قياس تلك المهارة» مقارنة بمهارتي القراءة والكتابة» فأدوات قياس هاتين 
المهارتين واضحة المعالم» ويمكن لكل مشتغل في التعليم أن يجد الكثير من الأدوات 
لقياس مستوى طلبته» في حين تظهر المعضلة في قياس مهارة التحدث» ويعود ذلك 
لسببين» الأول: عدم تحديد أنشطة مهارة التحدث المناسبة للمراحل التعليمية المختلفة» 
والثاني: طبيعة المهارة؛ فهي مهارة شفاهية ولا يوجد دليل مادي يتكئ عليه الأستاذ 
في عملية التقييم» ومن ثم OB‏ تقييمه سيفتقر إلى الموضوعية» ويعتمد إلى حد كبير على 
جوانب ذاتية ربا لا تكون مسوغة في كثير من الأحان. 


مفهوم التحدث 

حظي مفهوم الاتصال الشفوي باهتمام كثير من الباحثين؛ لما هذه المهارة من أهمية 
بالغة في وسائل الاتصال بين الناس؛ فبالكلام يستطيع الإنسان أن يكشف عن شخصيته» 
وأفکاره» وفلسفته» ومعتقداته» ومشاعره» واتجاهاته» ورغباته» وآرائه؛ فالكلام جزء 
أصيل في الحياة الإنسانية» فمن خلاله يتحقق الاتصال بين البشر» ويتمكنون من 
الاندماج في الحياة الاجتماعية» والتكيف مع المجتمعات التي يعيشون في كنفها. 

ومن تعريفات التحدث أنه «الكلام المنطوق الذي يعبّر به المتكلم عما في نفسه من 
هاجسة أو خاطرة» وما يجول بخاطره من مشاعر وإحساسات» وما يزخر به عقله من 
رأي أو فكرء وما يريد أن يزوّد به غيره من معلومات أو نحو ذلك» في طلاقة وانسياب» 
مع صحة في التعبير وسلامة في الأداء» coule)‏ ۱۹۸۳» ص abe  YYY‏ آخرون 
بأنه «نقل الاعتقادات والعواطف والاتجاهات» والمعاني» والأفكار» والأحداث إلى 
الآخرين» وقد حددوا العناصر الرئيسة التي يتضمنهاء وهي: التفكير بيا يتضمنه من 
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عمليات عقلية» واللغة بوصفها صياغة للأفكار والمشاعر» والصوت لحمل الأفكار 
والكلمات (يونس وآخرون» ۱۹۸۱ء ص .)۱٤١‏ 

فعملية التحدث أو الكلام لا تقتصر على نقل الرموز اللفظية» أو الدقة في نطق 
الأصوات واختيار الكلمات والتراكيب» GL s‏ هي عملية معقدة تستدعي من المتكلم أن 
حركات يستخدمها المتكلم لتوصيل رسالته (طعيمة» ٠۲٠٠۹‏ ص A‏ 

وتنبع أهمية التحدث في حياة الناس في أنه المعبّر عن الأفكار والمشاعر» وأنه وسيلة 
الإقناع والإفهام» وهو أحد أهم الوسائل في مواجهة الحياة» كما أنه الأداة الفعّالة في 
إبداء الرأي والمناقشة والتواصل مع الآخرين» ومن خلاله يمكن الحكم على المتكلم 
وواقعه الاجتاعي» وهو وسيلة التعليم والتعلم في جميع مراحل الحياة (الخويسكي» 
٩ص‏ *۷). 


ويرى مدكور أن أهمية التحدث تنبع من سمة العصر الذي نعيشه» فهو عصر 
الانفجار المعرني» وعصر المد الديمقراطي» وهذا يتطلب من الإنسان أن يفكر با يقوله» 
وأن ينتقي كلاته وأفكاره» وأن يعرض فكره بصورة منطقية معقولة. ولا يمكن أن 
يحدث هذا إلا بنوع من التعليم المنظم المقصود (مدكورء ۰۲۰۰۸ ص .)١٠١9‏ 

والتحدث نوعان: إبداعي ووظيفي» فالإبداعي يتمثل في «التعبير عن الأفكار 
والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين بطريقة إبداعية مشوقة ومثيرة») (مدكور, 2٠5٠١8‏ 
ص .)١٠١‏ أما التحدث الوظيفي فالغرض منه اتصال الناس بعضهم ببعض؛ لتنظيم 
حياتهم» وقضاء حوائجهم (إبراهيم؛ NAVY‏ ص NOY‏ 

وللتحدث أنشطة ينبغى تناو هما في إطارها الوظيفيء لا لما من أهمية بالغة في حياة 
Lal‏ الأكاديدية UL rele YU‏ إل اجه de all‏ رجيب o^‏ 
الجامعة وممارستها في الحياة المهنية. وقد حددت الدراسة خمسة أنشطة للتحدث: 
العرض التقديمي» وحلقة النقاش» والمناظرة» والخطبة» والمحاكاة» وهذا لا يعني 
حصرا لأنشطة التحدث الوظيفى كافة» OL s‏ اقتصرت الدراسة على الأنشطة المشار «Ub‏ 
بصفتها نماذج ممثلة لسائر الأنشطة. 
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.١‏ العرض التقديمى: a‏ هذا النشاط من أكثر الأنشطة التى يستخدمها الطلبة في 
حياتهم PNE‏ فلا يكاد يخلو مساق من المساقات التي درسو ا ف المدرسة 
أو الجامعة» إلا ويقدمون فيه عرضا شفويا واحدا على الأقل» ومن ثم OB‏ 
العناية بهذا النشاط يعد مطلبا تربويا ملحا لما له من أهمية بالغة في حياة الطلب 
الأكاديمية» كا أنه سيواجه الطالب في حياته المهنية» فكثير من مؤسسات العمل 
تحرص على تقديم عروض شفوية للموظفين أو الجمهور. ويغلب على هذا النشاط 
الموضوعات الأكاديمية البحتة» حيث يعرض الطلبة جوانب من المحتوى العلمي 
الذي à pa‏ غدل eaa‏ العلمية ML,‏ راماق ةا ااا 
توظيف الوسائط الإلكترونية مثل برنامج (البور بوينت)» وربا بعض التسجيلاات 
الصوتية أو الأفلام القصيرة التي تخدم الموضوع. أو الخرائط والصور. 

Y‏ حلقة النقاش: ويطلق عليها المحاورة» والمناقشة» dasg‏ من الأنشطة المحببة لدى 
كثير من الطلبة. ينفذ النشاط من خلال مجموعات صغيرة (0-1) طلاب» وتختار 
المجموعة موضوعا مرتبطا بمخرجات المساق» ومن ثم تقوم بالإعداد الجيد له من 
مصادر cid‏ وفقا للمحاور التي (S‏ عليهاء ويكون لحلقة النقاش مدير (وربا 
يقوم المعلم بهذا الدور) يدير النقاش ويوزع المحاور على المتحاورين بالتساوي 
ضمن زمن محدد. وهنا يدلي S‏ طالب برأيه في الموضوع» كا يعزز بعض الأفكار 
التى يطرحها زملاؤه في المجموعة. ومن شأن المناقشة الجماعية أن تعزز مهارات 
التفكير الناقد لدى الطلبة» وتدربهم على حسن الإنصاتء وتقبل الآراء المخالفة» 
والتعبير عن — Km‏ ائهم بمهنية )2006 (Kayi,‏ 
ومن الموضوعات المقترحة لحلقات النقاش في المرحلة الثانوية والجامعية: الغزو 
auo‏ صورة المرأة في الإعلام العربي» تأثير وسائل التواصل الاجتماعي في اللغة 
pitaal‏ 

Y‏ المناظرة: فن جدلي يدور بين فريقين متخاصمين بقصد الدفاع عن أمر ما في أحد 
مجالات الفكر» ويعتمد فيه على قوة الحجة» وحسن الدفاع» وهو شكل من أشكال 
الخطاب الحجاجي» حيث يسعى كل فريق إلى إسقاط فرضية الخصم عن طريق 
دحض أدلته وإثبات فرضيته بالأدلة والبراهين التي جمعها في وقت سابق للمناظرة. 
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(خلیل والصمادي؛ 0 * Y‏ ص (Y A‏ ولا يشترط أن يتكون كل فريق من مجموعة 
من الأفراد» فقد تكون المناظرة بين شخصين فقط. وتحتاج المناظرة إلى ele‏ ودراية 
ودقة في الطرح وسرعة بديهة (أبو العدوس» Y NO‏ ص .)١57‏ 

ومن الموضوعات المقترحة لإنشاء ا مناظرات بين الطابة في مراحل التعليم الأساسي 
العليا والمرحلة الثانوية: عمل المرأة بين مؤيد ومعارضء المدراس العامة والمدراس 
الأجنبية» تعريب المناهج الجامعية بين مؤيد ومعارض» .. 

. الخطبة (الكلمة) الارتجالية: نشاط اتصالي ae‏ إلى إقناع الجمهور والتأثير 
فيه واستالته. والأصل فيه الارتجال مع إعداد مسبق لموضوع الكلمة» وينبغي 
للخطيب أن يوازن بين محتوى الكلمة وطريقة أدائه ها؛ من أجل خلق حس عاطفى 
التي تكتنفه. كما ينبغي الاهتمام بالأداء الصوتي» بحيث يكون واضحاء ومسموعاء 
ومعبّرا عن مضامين الكلمة؛ كي يكون مؤثرا في الجمهور (أبو العدوس» 25١١0‏ 
ومن الموضوعات المقترحة في المرحلة الجامعية مثلا: إلقاء كلمة ترحيبية أمام أحد 
المسؤولين» إلقاء كلمة الطلبة بمناسبة حفل التخرج» إلقاء كلمة إقناعية أمام مدير 
الجامعة لعرض بعض الاقتراحات» .. 

. لعب الأدوار/ المحاكاة: نشاط اتصال ينمى الكفاية اللغوية لدى الطلبة» ويمكنهم 
من توظيف مهارة التحدث في مواقف أقرب إلى الواقع» كا أنه ينمي مهارات 
التفكير الناقد لديهم» ويجعلهم أقدر على مواجهة المواقف المختلفة» وإبداء الرأي 
وحل المشكلات» ويمكّن الطلبة من التغلّب على التوتر والتردد الذي يعتريهم في 
أثناء ممارسة التحدث» ويزيد من ثقتهم بأنفسهم؛ ذلك ee‏ لا يعبّرون عن آرائهم 
الشخصية» بل يتحدثون بألسنة غيرهم من الشخصيات )2006 (Kayi,‏ 

وتقوم المحاكاة أو لعب الأدوار على تقمص الطلبة لشخصيات حقيقية من 
المجتمع» أو شخصيات متخيلة لمناصب حقيقية؛ يُشخصون مواقفها ووجهات 
نظرها ويتحدثون بلسانها. وينبغى على المشاركين في المحاكاة/ لعب الأدوار الوفاء 
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بمسؤوليات الدور الذي يلعبونه» من خلال فهمهم للشخصية» وعلاقاتمها مع 

الشخصيات الأخرى )1998 (Tompkins,‏ 

رلا as gla e‏ إل أن sal‏ ين Bs‏ (لعب الأدوار) و(المحاكاة) لايك يده 
بدقة» ذلك أن الإجراءات المطبقة في كلا النشاطين واحدة» ولكن أشار بعض الباحثين 
إلى أن الفرق بين النشاطين يتمثل في أن الطالب في نشاط (لعب الأدوار) يتحدث في 
حدود الدور المرسوم له» أي أن ما سيقوله معلوم مسبقا. ca‏ له في (المحاكاة) الحرية في 
التعبير عن الدور الذي يلعبه» وله أن يتبنى ما يشاء من مواقف )2015 «(Kuénierek,‏ 
ذلك أنه قد يتقمّص دور شخصية عامة تشغل منصبا ما في الواقع الحقيقي» مثل: مدير 
مجلس محلي ماء أو وكيل وزارة الثقافة» أو موظف عام في وزارة ماء وهكذا. 

ومن الموضوعات المقترحة لنشاط المحاكاة: اجتماع لحنة الإعداد بوزارة الثقافة 
بمناسبة اختيار مدينة ما عاصمة للثقافة العربية» أو اجتماع مجلس ملي المدينة لمناقشة 
الاحتفال باليوم الوطنيء أو اجتماع مجلس الجامعة لمناقشة إشكالية تعريب مناهج 
الكليات العلمية. 

والحق أن ما تقصده هذه الدراسة تصميم أدوات لقياس مختلف أنشطة مهارة 
التحدث, أدوات من شأنها أن تبتعد كثيرا عن الجوانب الانطباعية الذاتية في التقديرء 
وتكون على قدر كبير من الموضوعية» وتمتاز بالدقة والشمولية والمصداقية والموثوقية» 
لتكون أداة فاعلة في تشخيص جوانب قصور الطلبة في هذه المهارة. 

على أنه من الضروري قبل تبيان آلية بناء تلك الأدوات القول أنها باتت جزءا مما 
يعرف الآن في العمل التربوي بالتقييم الحقيقى Assessment Authentic)‏ )» وهو ما 
سوف تتاوله الآن بشىء من التفصيل. 


مفهوم التقويم امحقيقي: 

في الوقت الذي يعتمد فيه التقويم التقليدي على الاختبارات المقننة» التي تقيس 
قدرة الطالب على استدعاء المعلومات التي تعلمها خلال مدة زمنية محددة» وتترجم 
بدرجات (علامات) تعكس الفروق الفردية بين الطلبة» فإن التقويم الحقيقي [o‏ يشمله 
من استراتيجيات حديثة قادر على قياس ما يمتلكه الطلبة من كفايات معرفية حقيقية» 
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ومهارات تفكير علياء وقدرات على حل المشكلات الحقيقية ذات الصلة بالواقع 
«(Dikli, 2003)‏ كما أنه قادر على تشخيص جوانب القوة والضعف لدى المتعلمين» 
إضافة إلى إمكاناته التشخيصية لجحودة المناهج» وأساليب التدريس» وكفايات المعلمين. 


والتقويم الحقيقي قادر با يمتلكه من أدوات على قياس أداء الطالب/ المتعلم في 
مجالات أكثر رحابة من التقييم بالاختبارات التقليدية» التي 5$ على قياس المعرفة أكثر 
من تركيزها على الأداء المبرهن علميا؛ ما يجعلنا غير قادرين على التحقق من توظيف 
المعرفة أوالقيام بأداء في المواقف الحقيقية (عودة, 0 (Ye‏ 

ويقيس التقييم الحقيقي إنجازات الطالب في مواقف حقيقية» فهو تقييم يجعل 
الطلاب ينغمسون في مهمات ذات قيمة ومعنى بالنسبة لهم فيبدو كما لو كان أنشطة 
تعلم لا اختبارات سرّية» يارس فيه الطلاب مهارات التفكير العلياء ويوائمون بين 
مدى متسع من المعارف؛ لبلورة الأحكام واتخاد القرارات أو حل المشكلات الحياتية 
الى يعيشوعيا(التريق الرطق لري 

ومن مميزات التقييم الحقيقي آنه يقدّم نظرة شمولية لتقييم المتعلمين» من خلال 
قياس مدى التقدّم الذي يحرزونه في جميع الجوانب الأكاديمية والشخصية والاجتماعية» 
ويقدّم نظرة متوازنة تُعنى بكل جانب من الجوانب المراد تطويرها وقياسها بالقدر نفسه؛ 
حتى لا يطغى جانب عل آخر Y Y aee)‏ ص (EY‏ ولعل الخائب الأبرز فيه أنه 
يجعل من الطالب مشاركا بفعالية في العملية التعليمية» ومهذا يتحول التقييم إلى أداة 
تعليمية» فالطالب يتعلّم e‏ في الوقت نفسه )1997 .(Wangsatorntanakhun,‏ 

إدن» الطلاب هنا يقيمون من خلال أنشطة واقعية يمارسوناء وبالدر الذي تدل 
فيه هذه الأنشطة على عمق فهمهم» يحكم بتقدمهم في التعلم (حرب» Úy Qo‏ 
كانت هذه الأنشطة دالة على مهمات أدائية يقوم بها الطلاب» سمِّي التقييم الحقيقي في 
بعض الأحيان بتقييم الأداء» وتستخدم في الحكم على أداءات الطالب أدوات مبنيّة على 
ملاحظة تلك الأداءات» منها: 
١‏ قوائم الرصد c (Check list)‏ وهي أداة مكونة من مجموعة من الفقرات ذات صلة 

بالمتغير أو بالسمة المقاسة» وكل فقرة من هذه الفقرات (محكّات) تعبّر عن سلوك 
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يخضع للكل أو للعدم» بمعنى أن التدريج هنا من مستويين QT o da ge)‏ تحقق 
المحك أو عدم تحققه» e llle i p‏ (المعلم) بملاحظة أداء الطالب لتلك المحكّات 
بوضع إشارة (V)‏ للمحكٌ الذي تحقق» ومن ثم تقدّر الدرجة بناء على مجموع 
المحكّات التي نجح الطالب في تأديتها. ويمكن تطبيق قوائم الرصد على مهارة 
التحدث. كما في الجدول الآتي: 


الجدول :)١(‏ قائمة رصد تقيس مهارة التحدث 


المحك مؤشر الأداة متحقق | غير متحقق | 


- يتحدث الفصحى الميسرة في أغلب أجزاء 


الصحة | حديثه» ويتجنب العامية. 


المحتوى | - الفكرة العامة للموضوع واضحة. 


- يدعم أفكاره بأمثلة وحقائق وبراهين. 


الطلاقة | - Ju‏ حديثه من المقاطع الصوتية المنفرة ومن 
عيوب النطق. 


- صوته مناسب من حيث السرعة والوضوح. 
- يوظف التنغيم والنبر في التعبير عن أفكاره. 


= يستخدم ås pat‏ من el. (M‏ والإشارات 


الوقت | - يلتزم بالوقت المحدد له بالحديث. 


. قوائم التقدير الرقمية (Numerical Rating)‏ : يقصد ا تجزئة المهمة المراد قياسها 
إلى مجموعة من المهام الجزئية (الجدول(۲))» ومن ثم يقاس أداء الطالب في كل 
مهمة بشكل منفصل عن المهمة الأخرى وفق تدرج يزيد عن مستويين» eos‏ يصل 
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في بعض الأحيان إلى تسعة مستويات» ويخضع تحديد المستويات لطبيعة الموقف 
التعليمى المراد قياسه. ويرى عودة أن sae‏ المستويات لا يحدد عشوائيا؛ وإنما وفق 
أسس علمية يحددها Ye‏ (عودق (Yo‏ 


الجدول CY)‏ قائمة تقدير رقمية تقيس مهارة التحدث 


| المحك مؤشر الأداء 1| 4 E‏ 
يتحدث الفصحى الميسرة في أغلب أجزاء حديثه. 


Mp‏ يضبط أغلب أواخر ا 

اللغوية يضبط أغلب أواخر الكلم. 
يوظف المفردات المناسبة للموضوع. 
يغطي جميع جوانب الموضوع» ويعرض الأفكار 
بوضوح. 

المحتوى - 


يدعم أفكاره بالأمثلة والآدلة والبراهين. 

أجزاء العرض مرتبة ترتيباً منطقياء وينتقل بسلاسة 
بين ختلف أجزائه. 

طلاقة الكلام» السرعة المناسبة» إظهار الحماس» 


Jli مناسبة ازتفاعه. توظيف‎ bed Spa 

والطلاقة ووج لصوت» ومناسبة ارتفاعه. توظي : 
والتنغيم. 

T‏ يتصل بصريا بالجمهور. يوظف colle I‏ والحركات 


الجسمية المعبرة. 


-Y‏ قوائم التقدير الوصفية (Descriptive Rating)‏ وهي نفسها قوائم التقدير 
ela YI‏ المتدرجة» وغالبا لا تزيد عدد المستويات عن خمسة؛ وذلك لصعوبة توصيف 
مستويات تدرج الأداء. 
ستعنى هذه المقاربة بقياس أنشطة مهارة التحدث من خلال أداة واحدة هي: قوائم 

المعاير الوصفية» (Rubric)‏ 


-YYa- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


مفهوم قوائم المعايير الوصفية: 

المعيار في اللغة: نموذج متحقق أو متصور لما ينبغي أن يكون عليه الشيء» وعيار: 
مقياس يقاس به غيره للحكم والتقييم. وني الاصطلاح التربوي يمكن تعريف قائمة 
المعايير الوصفية بأنها أداة تقييم تقديرية تستخدم لقياس أداء الطالب في مهمة (تكليف) 
محددة» وتشمل مجموعة من السمات/ الجوانب المتوقع إتقانماء وسنطلق عليها DEE)‏ 
التقويم)» التي تقيس نواتج التعلّم النهائية؛ لذا ترتبط بأهداف المقرر ومخرجاته. وتمتاز 
المعايير بمستويات متدرجة تصف كفاية أداء المتعلم» وكل مستوى يعرّف بتوصيف 
دقيق يميزه عن غيره من المستويات» وتترجم هذه المستويات إلى درجات (علامات) 
دالة على مستوى الطالب )1997 (Goodrich,‏ 

ويعرّفها الفريق الوطني للتقويم UG‏ «أسس للحكم على أداء الطلبة في ضوء 
أدائهم الفعلي» وتأخذ الصيغة الكمية في أغلب الأحوال» وتتحدد في ضوء الخصائص 
الواقعية لهذا الأداء» (الفريق الوطني للتقويم؛ 5 Qr‏ 

وعَرّقها yia)‏ وليفى) بأنها: all‏ لتقدير coi JE‏ کا أنها sa‏ التوقعات المبتغئ 
الوصول إليها بعد أداء أو تكليف يقوم به الطالب» وتقسّم التكليف إلى مجموعة من 
المكوّنات» وتقدّم تفاصيل محددة حول ما هو مقبول أو غير مقبول من مستويات الأداء 
لكل جزء من التكليف (3 (Stevens & Levi, 2005, p.‏ 

وعرفتها سوزن بروكهارت بأنها: مجموعة من المعايير المترابطة تصف جودة أداء 
الطلبة للمهام ضمن مستويات(2013 (Brookhart,‏ . 


مكونات قوائم المعايير الوصفية: 

تتكون قوائم المعايير الوصفية من العناصر الآتية (الجدول (Y‏ 

٠‏ المهمة المطلوب قياسها :(Task)‏ تحديد المهمة المطلوب قياسهاء وني هذه 
الدراسة ستكون المهمة مهارة التحدث. ولكن هذه مهمة dale‏ ولا بذ من 
تخصيصها كي تكون أدوات القياس ol‏ الحكم على أداء الطالب» ومن ثم 
سيتفرع من المهمة الأساسية مهام فرعية» سنطلق عليها أنشطة مهارة التحدث» 
مثل: حلقة النقاش» المناظرة» الخطبة الارتجالية» .. 


Aree 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


محكّات التقويم :(Criterion)‏ تحديد الجوانب المهمة المطلوب قياسها في أنشطة 
التحدث» التى ترتبط بمخرجات كل نشاطء» ومن الأمثلة على ذلك: الأداء 
اللغوي» aii‏ الصوتي» والأداء الإشاري...الخ. 

مؤشرات الأداء: (Performance Indicators)‏ ويقصد l‏ الأداءات المتوقع 
من الطالب إتقاهاء ويجب أن تُعرّف تعريفا دقيقا؛ لأنه سيبنى عليها توصيف 
مستويات الأداء المتدرجة. مثل: (يستخدم الفصحى من غير تكلّفء ينتقي 
المفردات المعبرة عن الموضوع» يختار الجمل والتعبيرات المناسبة للسياق» 
يتحدث في جمل تامة المعنى). 

(ملحوظة: شاع في كثير من قوائم التقدير حذف مؤشر الآداء» والاستغناء عنه 
بتوصيف أداء المستوى المتميز بوصفه المستوى الخال للأداء.) 

مستويات الأداء (Performance Levels)‏ وهى مستويات تشر إلى LUS‏ 
etel cll i c al‏ الطلوت ee gl‏ هذه col gll‏ بالتدرح» em‏ 
تبدأ من المستوى المتميز أو المتقدم وتنتهي بالمستوى المبتدئ أو الضعيف». 
ويمكن لمصمم المعايير أن يعكس تلك المستويات فيبداً من الضعيف إلى المتميز. 
ويتراوح عدد المستويات بين الثلاثة والعشرة» ويرجع تحديد العدد إلى طبيعة 
المهمة المراد قياسهاء وطبيعة الموقف التعليمي» ولكن بالنظر إلى أغلب الأدبيات 
Sl Deed a d afi‏ العدد الشاقع يم ين RE‏ مسعرياث Aug‏ 
توصيف مستويات الأداء :(Description of the performance levels)‏ 
مجموعة من الأوصاف تصف أداء الطالب في كل مستوى من مستويات cela YI‏ 
ويجب أن تكون قابلة للقياس والملاحظة» وأن تكون متدرجة لغويا؛ لذا ينبغي 
اختيار العبارات الواضحة. والمفردات الدقيقة التي تصف التدرج في lY‏ 
تجنبا للتشابه الوصفي بين المستويات» وتجنبا للوقوع في اللبس؛ الذي قد يبعدها 
عن المصداقية والموثوقية. 

الدرجات (Score)‏ : الغاية من التقييم إصدار حكم على كفاية الطالب في أدائه 
لمحكّات التقييم؛ لذا لا بد أن تترجم قوائم التقدير إلى درجات أو تقديرات تُبين 


RD - 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
.2 83 ييا 


نتيجة الطالب» وبالتالي ينبغي أن تتوزع الدرجات وفقا لأهمية محكّات الأداء 

وقد تختلف الأهمية من موقف تعليمي إلى آخرء فقد يكون جل التركيز على 

قياس الأداء اللغوي» فيحدد له النسبة الأكبر من co JE‏ مثلا )*£ C/o s=‏ 

في حين قد يختلف الهدف في موقف تعليمي آخرء فيكون التركيز على حك آخر. 
الجدول (7): العناصر الأساسية لقائمة المعايير الوصفية 


المستويات 
(محكات التقييم) ‏ مؤشر الأداء | متميز جيد متوسط | ضعيف | 
Y 3 5 ^‏ 
المعيار CD‏ 
المعيار CO‏ ا STRE‏ 
المعيار ( 
المعيار CE)‏ 


s)‏ سيرد في الدراسة أمثلة كثيرة على معايير أنشطة التحدث وفقا لهذا الجدول) 


٠‏ أنواع قوائم المعايير الوصفية: قبل الحديث عن أنواع قوائم المعايبر لا بد من 
الإشارة إلى أن مكونات قوائم المعايبر السابقة متضمنة في نوعي المعايير الكلية 
والتحليلية (الشكل )0( ولكن بأسلوب مختلف. ويتوقف اختيار نوع قائمة 
المعايير التي سننتهجها في التقييم على الغاية المحددة مسبقا من التقييم. 

التقييم المعتمد على الأداء 


Performance Assessments 


4 L 


قوائم التقدير قو ائم JI‏ حال 
Check list Rating scales‏ 


4 


قوائم المعايير الوصفية 


Rubrics 
المعايير الكلية المعايير التحليلية‎ 
Analytic rubric Holistic rubric 
نوعا المعايير‎ CY) الشكل‎ 


Ed 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


أولا: قائمة المعايبر الوصفية الكلية (Holistic Rubric)‏ 


يقيّم أداء الطلبة في هذا النوع من قوائم المعايبر على أساس JS‏ (شمولي)» ويقوم 
على اقتراح مجموعة من المستويات المتدرجة. حيث يتضمن كل مستوى جميع المحكات 
المطلوب قياسهاء ثم توصّف مؤشرات الأداء المتوقعة في كل مستوى من تلك 
المستويات» وغالبا لا تزيد المستويات عن خمسة. ويعكس كل مستوى كفاية الطالب في 
المهارة» ويُمنح درجة كلية» من غير ذكر تفاصيل محددة عن أدائه في حك محدد. ويّراعى 
في توصيف المستويات الدقة وعدم التداخل cà‏ بينهاء وقد تستخدم بعض الكلمات 
المساعدة مثل: معظم» أغلبء أحياناء نادراء .. 

ويستخدم عادة هذا النوع من المعايير في اختبارات تحديد المستوى حيث العدد 
الكبير من الطلبة» أو في الاختبارات التشخيصية بداية العام الدراسي» ويمكن كذلك 
استخدامه لتحديد الأداء في مهمة واحدة محددة. 

وفي غلب الأحوال تختصر محكّات تقييم الأداء في ا معايير الكلية إلى حكين أو EW‏ 
وكذا مستويات الأداء حيث لا تزيد عن أربعة أو خمسة» وكل ذلك يعتمد على الهدف 
المحدد من التقييم. الجدول (5) يقدم مثالا لقائمة المعايير الكلية في مهارة التحدث: 

المهمة: قياس مستوى الطلبة في مهارة التحدث لدى طلبة الجامعة الدارسين لمساق 
تمهيدي في اللغة العربية» حيث حدد لكل طالب أن يتحدث في ثلاث دقائق فقط عن 
نفسه: (الاسم» التخصص ولاذا اختاره» الموايات» الأنشطة التي يقوم de‏ العقبات 
التي واجهته عند التحاقه بالجامعة» وكيف تغلب عليهاء ...) 


ayy- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


الجدول (5): قائمة plao‏ وصفية كلية لمهارة التحدث 

| الستوى cili‏ الق / توصيف المستويات | 

" أجاب عن جميع المحاور الواردة في السؤال» وأحاط بها متبعا التسلسل 
المنطقي. 

" عبر عن أفكاره بلغة سليمة خالية من الأخطاء. 


l f متقدم‎ 

pl m‏ كلامه بالسلاسة والتدفق» من غير i‏ أو تكرار أو إعادة صياغة» 

ووظف النبر والتنغيم توظيفا سليماء كا أن سرعة S po‏ مناسبة في جميع 
iil A‏ 


" أجاب عن أغلب المحاور الواردة في السؤال» ولم يحط بها إحاطة تامة» كا 
راعى التسلسل المنطقي في أغلب المواقف. 
جيد " عبّر عن أغلب أفكاره بلغة سلمية مع وجود بعض الأخطاء. 


" تكلّم بشيء من oo JI‏ وتكرار بعض الكلهات» ووظف التبر والتنغيم في 
أغلب المواقف» كا OT‏ سرعة صوته مناسبة في أغلب المواقف. 


t‏ أجاب عن بعض محاور السؤال» وترك بعضها الآخرء ولم يراع التسلسل 

راوح في كلامه بين الفصحى والعامية» وتكثر في حديثه الأخطاء اللغوية. 

" تكلّم بكثير من التردد وتكرار الكلمات؛ ولم يوظف l‏ والتنغيم إلا في 
بعض المواقف» كا أن سرعة صوته غير مناسبة في أغلب المواقف. 


3 
$ 


لم يجب عن أغلب المحاور الواردة في السؤال. 

أغلب كلامه بالعامية وأحيانا يعبّر عن أفكاره بكلمات أجنبية. 

ضعيف | 8 اتسم كلامه بالتردد وعدم الوضوح» وكثرة الوقفات» وعدم اكتمال عباراته 
وجملهء الأمر الذي يعيق متابعته من قبل الجمهورء كما أن سرعة صوته غير 
ملائمة في جميع المواقف. 


يمكن من الجدول CE)‏ أن نلحظ إلى ما يأتي: 
ol -‏ المعايير الكلية اقتصرت على ثلاثة محكّات فقط: الأداء الفكري» والأداء 
اللغوي» والأداء الصوتي. كما جاءت في أربعة مستويات. 


Er 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


— يترجم كل مستوى من المستويات السابقة بتقدير وصفي» نحو: o‏ جيد» 
متو caso‏ ضعيف» أو بتقدير رقمي» نحو: [متقدم: E2‏ جيدك: Js‏ متوسط: 
/٠‏ ضعيف: [Y‏ 
- قد يقع مستوى الطالب بين مستويين» مثلا بين المستوى الحيد والمتوسط» هنا 
المد EY‏ والمتوسظ 1 * Y‏ فان درجة [Yo] JUI‏ 
ومن ميزات المعايبر الكلية: Gd‏ تأخذ وقتا أقل في الإعداد. وهي أسرع في إصدار 
الأحكام على مستوى أداء الطلبة )2013 (Brookhart,‏ والأهم من ذلك أنها تقدّم 
تقييا شموليا يمكن أن يشكّل تصورا عاما عن مستوى الطلبة في مهارة محددة 
(Mertler, 2001)‏ . 

Y تقدم نتيجة واحدة إجمالية» بحيث‎ [eG أبرز سلبيات المعايبر الكلية فتتمثل‎ Gl 
يتمكن الطالب من معرفة جوانب القصور لتحسينهاء كذلك ليست مثالية لاعتمادها في‎ 
.(Brookhart, 2013) التقويم التكويني للطلبة‎ 

ثانيا: قائمة المعايير الوصفية التحليلية (Analytic Rubric)‏ 

تعتمد قوائم المعايير التحليلية على تقييم الطالب وفقا لكل معيار» فكل معيار مستقل 
في توصيفه وني درجته عن المعيار الآخر )2013 ANI ((Brookhart,‏ الذي قد يُظهر 
تباينا واضحا في تحليل نتائج الطلبة؛ ففي الوقت الذي يحقق فيه الطالب الأداء المتوقع 
في معيار ماء XB‏ قد يحخفق في معيار آخرء ومن هنا تبرز أهمية ا معايير التحليلية في قدرتها 
على تبيان جوانب القوة والضعف؛ مما dass‏ | الطالب تغذية راجعة لتحسين مستواه في 
جانب دون آخر )2000 (Moskal,‏ لذا تعد المعايبر التحليلية الآداة المثالية في التقويم 
التكويني والتشخيصي. 

ومن أبرز سلبيات قوائم المعايير التحليلية: 

" البطء à‏ عملية التقييم» بسبب تعدد مستويات الآداء )2001 (Mertler,‏ . 

وبالتالي تحتاج إلى وقت أطول لتقييم الطالب في كل مستوى على حدة» ومن ثم 
جمع درجات المستويات لتحديد النتيجة النهائية. 


qae 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


" يتطلب إعداد المعايير التحليلية وقتا كبيراء ويتجلى ذلك في تحديد محكّات 
التقويم أولا ثم الانصراف إلى توصيف مستويات celo MI‏ وما تتطلب من تدرج 
دقيق يعبّر عنه بكلمات واضحة» كل ذلك سيستغرق وقتا وجهدا غير قليلين. 

" صعوبة فهمه| ومتابعتها من قبل الطلبة» فعندما يختار الأستاذ iL‏ حكات 
PETITIO NORTE RO EAT‏ أن اا الخفار 
أربعة مستويات» فهذا يعني أن الطالب سيقرأ Qr‏ توصيفاء وغالبا ما تكتب 
هذه التوصيفات بخط صغير يصعب متابعته من قبل الطلبة. 


أهمية استخدام المعايير في تقييم مهارة التحدث: 

يعد قياس مهارة التحدث بأنشطتها المختلفة من المهمات الصعبة مقارنة بالمهارات 
اللغوية الأخرىء ومن ثم OG‏ أغلب الأحكام التي يصدرها المقيمون تتسم بالذاتية غير 
المسوغة في كثير من الأحيان» وربما يتأثر بعض المقيمين بانطباعاتهم المسبقة عن الطلبة 
في مهارات أخرى. الأمر الذي يجعلنا لا نركن إلى تلك الأحكام. 

ومن جوانب صعوبة قياس مهارة التحدث» أنها مهارة مركبة» حيث يتصل بها 
مهارات فرعية c ool‏ مثل: تلوين الصوت» وتوظيف لغة الجسد في التعبير عن المعنى» 
والطلاقة» وغيرها من المهارات» وحتى لو استخدم المقيم أجهزة التسجيل لإعادة 
الكلام مرة أو مرات» فإنه لن يتمكن من تحديد بعض الجوانب السياقية للكلام» فضلا 
عن صعوبة استخدام هذه الأجهزة في أغلب المؤسسات التعليمية» إضافة إلى الوقت 
الذي سيستغرقه التقييم. 

أمر آخر يكشف عن صعوبة قياس المهارة» يكمن في كونها مهارة شفاهية» فلا مرجع 
ملموس بيد المقيم يركن إليه» إضافة إلى تدخل عامل الوقت وعدد الطلبة الممتحنين؛ 
الأمر الدي يحتم عليه إصدار أحكام سريعة» يعوزها الدقة والموضوعية والمصداقية. 

كل تلك الأسباب تجعل من أدوات التقييم التقليدي غير صالحة لقياس مهارة 
التحدث؛ ومن ثم لا بد من اللجوء إلى أدوات التقييم البديل المعتمد على أداء الطالب» 
لقياس جوانب كثيرة أغفلها التقييم التقليدي. 
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ومن إيجابيات استخدام المعايير في قياس أنشطة مهارة التحدث: 

. تجويد الأداء: اطّلاع الطالب على معايير التقييم قبل البدء في الاختبار» يساعده 
بوضوح في التعرّف على توقعات الأداء المطلوب منه إتقانه» Ut‏ يمنحه فرصة مناسبة 
لتجويد أدائه ومعالجة جوانب الخلل )2013 .(Brookhart,‏ بعض الطلبة يرون في 
مهارة التحدث إتقان التحدث بالفصحى فقطء ومع إتقانهم لما يفاجؤون eel‏ لم 
يحصلوا على الدرجات التى كانوا يتوقعوها؛ ذلك أن ثمة معايبر أخرى مثل: الأداء 
ا لجسدي» والاداء idis‏ ... أخفقوا في تحقيقها ما أدى إلى انخفاض درجاتهم؛ 
ومن ثم OB‏ اطّلاع الطالب المسبق على معايير التقييم» ومؤشرات أدائها؛ سيساعده 
في تحقيق الأداء المتوقع منه في جميع محكات التقييم. 

. التقييم الذاتي: تمنح الطالب فرصة لتقييم نفسه ذاتياء فمعرفته المسبقة بتوقعات 
الأداء؛ ESE‏ من الحكم على نفسه» وعلى أقرانه» وهذه قيمة مهمة يكتسبها الطالب 
ستؤثر في أدائه في التقييمات اللاحقة لمهارة التحدث؛ وستشعره بالمسؤولية في معالحة 
جوانب الضعف الذي ظهرت لديه في أثناء أدائه للمهارة )1997 (Goodrich,‏ 

. سرعة رصد الدرجة من قبل الأستاذ: فوجود معايبر واضحة» ذات توصيف (eS‏ 
يسهّل عليه مهمة الحكم على أداء الطالب» ويوفر عليه الجهد في التفكير أو الالتباس 
(Stevens & Levi, 2005)‏ . 

. الثبات والمصداقية: عندما تُصمم معايير تقييم مهارة التحدث بمهنية dle‏ 
وعندما تضمّن أهم الجوانب التي ينبغي إتقانها من قبل الطلبة» إضافة إلى توصيف 
لمستويات الأداء يمتاز بالدقة والوضوح؛ فإن ذلك سيمنحها مزيدا من المصداقية 
والثبات في الحكم؛ ولن تؤثر بعض العوامل الخارجية التي تعتري الأساتذة من 
تعب أو إرهاق» أو ظروف العمل الأخرى في الحكم على أداء الطالب. 

. النزاهة والعدالة: تمتاز المعايير بأنها أداة التقويم الأكثر نزاهة ودقة وشفافية في الحكم 
على أداء الطلبة» كا Ll‏ تمتاز بالعدالة؛ فتقييم أداء الطالب لمهمة ما يتحدد وفقا 
لمؤشرات الأداء المعلنة التي اطلع عليها مسبقا؛ وهذا بدوره سيقلل من اعترض 
الطلبة على نتائجهم )2007 .(Wolf & Stevens,‏ 


1۳۷ - 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


.٦‏ مرجعية الحكم: نظرا لطبيعة مهارة التحدثء بأنها مهارة شفاهية» وتفتقر إلى دليل 
مادي يعتمد عليه الطالب أو المؤسسة التعليمية أو أي جهة رقابية أخرى» OB‏ وثيقة 
المعايير التي يستخدمها الأستاذ في الحكم على أداء الطالب تعد المرجعية الأهم عند 
النظر في أداء الطالب» وربا تستفيد منها المؤسسات التعليمية في إجراء دراسات 
على جوانب قصور الطلبة في مهارة التحدث؛ الأمر الدي يدفعهم إلى إجراء تطوير 
في المناهج التعليمية» أو في أساليب تدريس المهارة. 
تصميم قوائم معايير وصفية لأنشطة التحدث 
إن تصميم معايير خاصة بكل نشاط من أنشطة التحدث ليس بالعملية السهلة» 

وتتطلب من Unde‏ الوقوف على خرجات مهارة التحدث بشكل عام» ومخرجات كل 

نشاط بشكل خاص» وبالتالي تحديد أهم الجوانب التي نتوقع إتقانها من قبل الطلبة» 

وقد ارتأى الباحث أن يقسّم محكات التقييم إلى نوعين: 

(Y)‏ معايبر عامة: تتكرر في جميع أنشطة التحدث» وهي معايير تصف أداء الطالب 
في بعض الجوانب التي ينبغي إتقانها مهما كان نوع النشاط الذي يقدمه» مثل الأداء 
اللغويء والأداء الصوتي» .. 

(Y)‏ معايير خاصة: تتناسب وطبيعة النشاط» فمعايير العرض التقديمي تختلف 
في جوهرها عن معايير المناظرة التي تركز على الحجج وتفنيد حجج الفريق CP‏ 
وهكذا. 


أولا: المعايير العامة 


ثمة أربعة معايير عامة» ستتكرر في جميع قوائم المعايبر الوصفية التي تفيس مهارة 
أنشطة التحدث» وضحها الجدول (0): 
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الجدول (5): المعايير العامة لأنشطة مهارة التحدث 


مؤشر الأداء | 


| المعيار d)‏ التقييم) 


التحدث بالفصحى. وانتقاء الكلمات المعيّرة عن الموضوع» واختيار 
الجمل والتعبيرات المناسبة للسياق» والتحدث في حمل تامة. 

تجنب تكرار بعض الكلمات أو التعابير التي لا ضرورة ها. 

توظيف أدوات الربط المناسبة. 

التنوّع في استخدام الأساليب اللغوية في أثناء الحديث. 


.١‏ الأداء اللغوي 


ولف Aga b gll dl‏ 
إتقان الوقوف وفقا للموقف» بدء الحديث وانتهاؤه بنغمة مناسبة. 


؟. الأداء الصوتي 


"wm 
توظيف لغة الجسد: الإيماءات والإشارات» وتعبيرات الوجه» بصورة‎ 
dob 

اهتمام المتحدث بالموقف واحترامه له» وعدم الإتيان بحركات مشتتة 
جسدية أو صوتية. 


عدم إظهار القلق أو التوتر في أثناء الحديث. 


۳. الأداء الإشاري 


التحدث بسلاسة وعدم التوقف إلا في مواقف الوقف السليمة. 
التحدث من الذاكرة» وعدم القراءة من الأوراق أو من شرائح 
العرض. 

التحدث بتلقائية» بحيث لا يظهر وكأنه يحفظ كلامه» أو يردده أمام 
opa‏ 

الالتزام بالوقت المحدد للحديث بدقة. 


5. الأداء الإلقائي 


على أنه تجدر الإشارة إلى أن هناك مفاهيم تطال الأداء الصوتي يجمل بالمعلم تدريب 


الطلاب عليهاء أهمها: 


- التنغيم: وهو موسيقى الكلام» ويظهر على صورة ارتفاعات أو انخفاضات أو 
تنويعات موسيقية؛ فالكلام لا يلقى على مستوى واحدء ونغمات الكلام تتغير 
وفقا للموقف والحالة النة لنفسية. وهذا التلوين المو سيقي يعطي الكلام روحا 
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ويكسبه معنی» کا n‏ عاملا مهما من عوامل توضيح المعاني وتفسيرهاء وتمييز 


أنماط الكلام بعضها من بعض (بشر» 273٠6٠١‏ ص (oYY‏ 


- النبر: إبراز مقطع من المقاطع في الكلمة أو الجملة عن طريق قوة ضغط المواء 
الملصاحبة للعملية الصوتية واستمراره وارتفاعه» ويلاحظ أن أعضاء النطق 
تكون أكثر نشاطا عند النطق بهذا المقطع المنبور (البركاوي, 5 7٠١‏ ص OM‏ 


توصيف مستويات أداء المعايير العامة: 


ثمة أربعة مستويات للأداء» هى: متميز» وجيد» ومتوسط» وضعيف. ويمكن 
للمشتخلين في التقييم أن يختاروا عددا آخر من المستويات» وأن يطلقوا عليها مسميات 
آخری» مثل: (نموذجي» OU‏ مرض» ضعيف. غير مستوف)» أو colt)‏ جيدا جداء 
عرد كسد ستول E‏ )اب الخ :ريتك als‏ أن «eset Nea‏ 3 
CY Y‏ 5. فالمسألة خاضعة برمتها لتقدير من يصمم مستويات الأداء. 


الجدول (”): توصيف مستويات الأداء اللغوي 


يستخدم الفصحى يستخدم الفصحى يراوح بين الفصحى يغلب عليه الحديث 
من غير تكلف. في أغلب المواقف. والعامية. يضبط بالعامية» وكذلك 

ويضبط أواخر الكلم يضبط أغلب بعض أواخر الكلم التحدث ببعض 
ضبطا صحيحا. أواخر الكلم ضبطا | ضبطا سلياء ويلجأ | الكلمات الأجنبية. 

المعبّرة عن الموضوع, OUS "a‏ | بعض مفرداته وجمله الكلم. 

ويختار الجمل es ren‏ ا cer a.‏ روات 
والتعبيرات المناسبة أغلب الجمل والموضوع الذي | المناسبة» وأغلب جمله 
qc‏ عدوت ق | والتعبيرات متاسية | يطرحه وبع | bau,‏ مئاسة 
مل تامة المعنى. | للموضوع. وأغلب جمله ركيكة: وبعض. | للموضوع- وأغلب 
جمله تامة المعنى. جمله غير تامة المعنى. | تراكيب جمله ركيكة» 

يوظف بعض أدوات | وغير تامة المعنى. 

الربط. 
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يتجنب تكرار بعض | يكرر بعض الكلمات | يغلب عليه تكرار معجمه اللفظي 
الكلمات أو التعابير | والتعابير التى لا الكلمات والتعابير محدود؛ فيلجاً إلى 
التي لا ضرورة لما. ضرورة ها. والجمل. تكرار الكلمات 
المناسبة. أدوات الربط في بعض أجزاء لا يستخدم أداوت 
غق انه المناسبة. ا الربط بشكل | 
٠ AN‏ غاا تن لالب اللغويه الا م ينعي 
اك اا ع seriei‏ 
اللغوية أثناء الحديث. ا 


Ul‏ مستوى الأداء الصوتي» فيمكن أن توصّف مستوياته على نحو ما يوضح الجدول 


الحدول (۷): توصيف مستويات الأداء الصوتي 


(V) 


متميز جيد متوسط ضعيف 
يتحدث بصوت يتحدث بصوت يتحدث بصوت Y‏ يتحدث بصوت 
واضح ومناسب واضح ومناسب واضح ومناسب واضح ومناسب 
من حيث السرعة | حيث السرعة | حيث السرعة | من حيث السرعة 
والارتفاع. والارتفاع في أغلب والارتفاع في بعض والارتفاع في أغلب 
يوظف النبر والتنغيم أجزاء الحديث. أجزاء الحديث. أجزاء الحديث. 
توظيفا سلي|.2 | يوظف النبر والتنغيم | ويوظف النبر لا يوظف النبر 
بحسن الوقوف وت ٠‏ في أغلب حديثه. | والتنغيم في بعض | والتنغيم في جميع 
b Lu EE cali‏ شي جوانب حديثه. جوانب حديثه. 
حديثه وينهيه بنغمة الوقوف طبقا لا يحسن الوقوف لا بحسن الوقوف 
مناسبة. للموقف. وغالباما | طبقا للموقف إلافي | للموقف. ولا 
يبدأ حديثه وينهيه | بعض المواطن. وغالبا | يبدأ حديثه أو ينهيه 

بنغمة مناسبة. Y‏ يبدأ حديثه وينهيه بنغمة مناسبة. 

a‏ مناسية: 


-١ 
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ويشير الجدول (۸) إلى مستويات الأداء الإشاري. 


الجدول (۸): مستويات الأداء الإشارى 


| متميز جيد متوسط ضعيف 
توا يا 
يتواصل بصريا مع 
يتواصلبصريا | mo‏ الجمهورفي o aw‏ لايتواصل بصريا 
مع الجمهور. 07007 T‏ المواقف.لايوظف. | YoseM‏ 
المواقف. وغالبا ما 1 . 
يوظف الإيهاءات الإبماءات والإشارات | يوظف ee‏ 
يوظف الإيماءات ay‏ 0 
والإشارات» وتعبيرات الوجه إلا وا eU‏ 
والإشارات» "n uM‏ 
وتعبيرات الوجه» في بعض QE‏ وتعبيرات الوجه 
li‏ تعبيرات الوجه» T TP E‏ 
o dob‏ الو -. gusiei ١١‏ في أغلب المواقف» 
فها. 
"UA E aala‏ ولا يبدي bleal‏ 
أغلب أجزاء العر > À‏ . , 
واحترامه للموقف. E‏ عرصي للموقف, وقد يات | واحتراما واضحينء» 
1 يبدي احترامه 1 "e‏ 
ولا Gb‏ بحركات TA A‏ ببعض ا حركات وقد ياتي ببعض 
i‏ £ امه * - LJ‏ " 
شتتة جسدية أو is‏ فو المشتتة صوتية كانت الحركات المشتتة 
go‏ بحركات مشتتة ۽ أ ص تة 
صوتية. he‏ أم جسدية. جسدية أو صوتية. 
2d‏ يظهر مزيدا من التوتر 
لا يُظهر قلقا أو توترا IET‏ قد يظهر عليه التوتر | والقلق في أغلب 
ed c‏ الله با لا ب و 00 
le d‏ يث. i PN‏ والانفعال d‏ بعض المواقف. 
توترا أثناء العرض. 1 
المواقف. 
أخيراء يوضح الجدول (4) مستويات الأداء الإلقائي 
الجدول (4): مستويات الأداء الإلقائى 
| متميز جيد متوسط ضعيف 
حديثه سلس يغلب على حديثه يظهر على حديثه لا يتحدث بسلاسة 
ومتدفق؛ فلا يتوقف السلاسة والتدفق» بعض التردد» وقد وتدفق» ويسود حديثه 
إلا في مواقف الوقف | وربا يتوقف وقوفا ‏ يتوقف من غير مسوّغ ٠‏ توقف غير مسوّغ. 
السليمة. غير مسوّغ في بعض | ثم يعاود الحديث. 
الأحيان. 
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يعتمد في أغلب 
حديثه على القراءة من 
الأوراق أو من شرائح 
العرض. لا يتحدث 
بتلقائية» لأنه يقرأ 
أكثر نما يتحدث. وقد 
يعتري قراءته أخطاء 
لغوية كثيرة. 
وفي الأغلب لا يلتزم 
بالوقت المحدد. 


يراوح بين القراءة 
والحديث من الذاكرة» 
فيقرأ حينا ويتحدث 
حينا آخر. عندما 
يتحدث من الذاكرة 
يظهر عليه chill‏ 
وعدم التحدث 
بتلقائية. غالبا لا 
يلتزم بالوقت المحدد 
للحديث» وربا ينهي 
حديثه في مدة أقل 
أو أكثر من الوقت 
المحدد. 


غالبا لا يقرأ من 
الأوراق أو شرائح 
«oe‏ وربا 
يقرأ من بعض 
القصاصات. يتحدث 
بتلقائية في أغلب 
المواقف. وغالبا لا 
يبدي رتابة في الحديث 
إلا في بعض المواقف. 
غالبا يلتزم بالوقت 
المحدد للحديث. 


حديثه من الذاكرة» 
ولايقرأمن الأوراق 
أو من شرائح 
العرض. 
يتحدث بتلقائية» 
ولايظهر أنه يحفظ 
کلامه» أو يردده أمام 
"o‏ 
يلتزم بالوقت المحدد 
للحديث بدقة. 


على أنه يجمل القول إن تحديد الوزن النسبى لكل معيار من المعايير السابقة قد يختلف 


من أستاذ إلى آخر» ومن مؤسسة تعليمية إلى أخرىء ويرجع ذلك الاختلاف إلى أمرين» 
الأول: اختلاف مخرجات المهارة» والثاني: الغاية من قياس المهارة. ومن ثم» يمكن 
لكل أستاذ أو مؤسسة تحديد الأوزان النسبية وفقا لهذين المتغيرين. ds‏ ضوء خبرتي 
في تدريس مهارة التحدث لطلاب اللغة العربية على المستويين المدرسى والجامعيء فإني 
أرق أن tas E oa‏ لكا sed‏ اسار told‏ 
أمر مقبول جدا. 


ثانيا: المعايير الخاصة بأنشطة التحدث 


تقدم القول إن ثمة أنشطة عديدة لمهارة التحدث» أهمها العروض التقديمية» 
وحلقات النقاش» والمناظرات» والخطب الارتجالية» ولعب الأدوار. وني هذه الجزئية 
ستحدد معايير كل نشاط وموشرات الأداء التى يقاس في ضوئها النشاط. 


ما 
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في عرض تقديمي ماء يكون معيارا المحتوى واستخدام الوسائط المناسبة «e IUS‏ 


ويرتبط بالمعيار الأول أي المحتوى الطريقة التي نظم المتحدث محتوى كلامه» ويشير 
الجدول )٠١(‏ إلى ماهية هذين المعيارين. 


الجدول CY)‏ المعايبر ومؤشرات الأداء في العرض التقديمي 


Ten‏ شر الأدا 
els ^ $ "‏ 
(محكّات التقييم) did‏ 
.١‏ المحتوى والتنظيم |مقدمة العرض وخاتته» تغطية جوانب الموضوع, IYI‏ 


والبراهين» التسلسل المنطقي» e‏ الداعمة. 


مناسبة الوسائط للموضوع» علاقة الوسائط بالموضوع» وتأثيرها 
في الجمهور. 

تنوع الوسائط ومدى مناسبتها للموضوع (بور بوينت» صورء 
خرائط» تسجيلات» أفلام» ...)» تأثيرها الإيجابي في الجمهور. 


Y‏ تقنيات الوسائط 


ويضع الجدول )١١(‏ توصيفا مفصلا لمستويات الأداء هذين المعيارين 


الجدول :)١١(‏ توصيف مستويات الأداء الخاصة بالعرض التقديمي 


| حك التقييم متميز جيد متوسط ضعيف 
0( | يمتازالعرض | مقدمةالعرض | مقدمة العرض | يخلو العرض من 
المحتوى | بمقدمة واضحة.» وخاتمته وخاتمته غير | المقدمة والخاتمة. 
والتنظيم وخاتمة تظهر واضحتان» واضحتين ولا 
النتائج أو ولكن ينقصه| | تعبران بدقة عن 
التوصيات» أو | بعض العناصر. الموضوع. 
تلخص الأفكار. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 
oo EN‏ ^ 


جيد 


0 


AMA 


eas | 


الأدلة والأمثلة» 
وبعضها غير 
مرتبط با موضوع. 
بعض أجزاء 
العرض مترابط» 
وبعضها الآخر 
يفتقر إلى 
التسلسل. 
هناك بعض 
الحشو والتكرار. 
أغلب المراجع 
ليست ذات صلة 
بال ملوضوع. 


يُخطي العرض 
أغلب جوانب 
ال موضوع. 
والأفكار واضحة 
إلى حد كبير. 
أغلب المعلومات 
صحيحة. بقدذم 
أدلة وأمثلة 
واستشهادات 
لأغلب الأفكار. 
أجزاء العرض في 
أغلبها متسلسلة 
ومرتبة تريبا 
التكرار والحشو 
العرض. 
أفكاره بمراجع 
إضافية تخدم 


الموضوع. 


يُغطي العرض 
ا موضوع؛ bg‏ 
به من جميع 
جوانبه. ويعرض 
الأفكار بوضوح» 
ZU‏ معلومات 
صحيحة ودقيقة 
عن الموضوع. 
ES‏ أدلة وأمثلة 
واستشهادات 
TUE‏ 
الضمون: 
أجزاء العرض 
مرتبة ترتيبا 
منطقياء وينتقل 
بسلاسة من فكرة 
إلى «sl‏ بعيدا 
عن التكرار» 
أو الحشو 
ee Mea‏ 
الأفكار بالمراجع 
الإضافية. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


| محك التقييم متميز جيد متوسط ضعيف | 
(Y)‏ يستخدم وسائط أغلب بعض الوسائط Y‏ يستخدم 
تقنيات | مناسبة للموضوع | الوسائط التي | التي يستخدمها وسائط في 
الوسائط | )909 dies | ex‏ غير مناسبة العرض. 
صور» خرائط» | العرض مناسبة | للعرضء Abe‏ قديستخدم 
تسجيلات» للموضوع. | بعضهابالموضوع | بعض الوسائط 
أفلام» ...) وهي في أغلبها غير مباشرة» | ولكنها غير ذات 
جنيع الوسائط ذات صلة وغالبا لا تحدث | صل بالموضوع» 
المستخدمة ها بالموضوع» | تأثيرا إيجابيا لدى | وقديكون 
علاقة مباشرة وتحدث-إلى الجمهور. تأثيرها سلبيا في 
بالموضوع» وما حد كبير- تأثيرا الجمهور. 
تأثير إيجابي في | إيحابيا لدى 
الجمهور. الجمهور. 


(۲) حلقة النقاش: 


Ul‏ حلقات النقاش» فإن المعايبر الهم هي المحتوى وآلية تنظيم» وأدبيات الحوارء 
والعمل الجماعى داخل الحلقة النقاشية الواحدة. (الجدول(7١))‏ 


الجدول EY Y)‏ المعايير ومؤشرات الأداء في حلقة النقاش 


| المعيار مؤشر الأداء | 

.١‏ المحتوى والتنظيم الأفكار وتدعيمهاء التعقيب على آراء الآخرين. الإجابة عن 
أسئلة الجمهور 

۲. أدبيات الحوار أخلاقيات الحوار» حسن الإصغاءء إظهار الاهتمام بالمتحدثين 
الآخرين» 
تقبل آراء الجمهور. 

۳. العمل une‏ التعاون مع مدير الحلقة» توزيع الأدوار» تقسيم الوقت» حسن 
التنظيم والإخراج. 


عا 


هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 
OO‏ 


ويمكن أن يوصف كل أداء وفق المستويات الآتية الواردة في الجدول OY‏ 


الجدول OY)‏ توصيف مستويات الأداء الخاصة بحلقة النقاش 


| حك التقييم متميز جيد متوسط ضعيف | 
)00 الأفكار التى أغلب الأفكار الأفكار التى الأفكار التى 
الحتوى | يطرحها IA‏ التي يطرحها | يتناوها تراوح parem‏ 
والتنظ ودقيقة» وتغطي cimol o‏ بين الوضوح واضحة» 
جميع جوانب وتغطي أغلب والغموض» وقاصرة عن 
الموضوع» U‏ ينبئ جوانب وأفكاره لا تغطي تغطية المحور 


G‏ ا 
أسئلة الجمهور» 
أو جيب عن 
بعضهاء وغالبا 
ما تكون إجاباته 


بعض جوانب 

الملوضوع. ما 
يُظهر قلقا في فهمه 
للمحور الذي 
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يقدم بعض 
الأدلة والشواهد. 
ولكنها غير كافية. 

الآراء التى 
يطرحها أعضاء 
ولكن لا يضيف 

للفكرة. 
أسئلة الجمهور. 
det o‏ بعضها 
الآخره وأحيانا 
تكون إجاباته غير 


دفيقة. 


الموضوع. 
وتظهر إلى 
حد كبير فهمه 
للمحور الذي 
يناقشه. وأغلب 
معلوماته 


يعقب على 
أغلب الآراء 


عن فهم عميق 


-\ éV- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


W‏ |يلتزم بأخلاقيات ١‏ يلتزم بأغلب يلتزم ببعض لا يلتزم 
asd‏ الحوار من حيث: | أخلاقيات الحوار ٠‏ أخلاقيات الحوار ٠‏ بأخلاقيات 
ET‏ حسن الإصغاء من حيث: ويغفل بعضها الحوار في أثناء 
إلى الآخرين» حسن SB‏ الآخرءفقد النقاش» وكثيرا 
وعدم مقاطعتهم» إلى الآخرء ينصت لبعض مايقاطع زملاءه 
واحترام الرأي | وعدمالمقاطعة» | الأفكار» وينشغل | في المجموعة, ولا 


ينصت لآرائهم» 
وكثيرا ما يظهر 
ضجره ببعض 
الآراء المخالفة 
له» ولا يستخدم 
عبارات المجاملة» 
ولايظهر اهتامه 
وحماسه لما يطرح 
من أفكار. يبدو 
عليه الانفعال 
إزاء آراء الجمهور 


أو انتقاداتهم. 


عن «sel‏ وربا 
لا يبدي bal‏ 
ببعض الأفكار 
المطروحة. 
pena‏ 
عبارات المجاملة 
إلافي بعض 
المواقف. وأحيانا 
يبدي ضجره 
ببعض الآراء 
المخالفةء CS‏ لا 
يبدي احتراما 
الآخرين في كثير 
المواقف. يظهر 
بعض الانفعال 
إزاء آراء الجمهور 


أو انتقاداتهم. 


واحترام الرأي 
الآخرء ينظر 
للمتحدث 
الآخر. غالبا 
pesas‏ 
بعض عبارات 
إظهار ضجره 
بالمتحدثين 
الآخرين» كا 
يظهر اهتتامه 
بها يطرح من 
آراء في أثناء 
النقاش في أغلب 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
oo EN‏ ^ 


| "- 


متميز جيد متوسط : 
0 | يتميز عمل يبدو الإعداد لم تظهر المجموعة | تبدي المجموعة 
eni‏ المجموعة المسبق لموضوع | إعلادا مناسبا قصورا واضحا 
9 بالإعداد e M‏ | النقاش لحلقة النقاش في الإعداد 
| والمتقن.يتقن واضحا لدى في كثير من لموضوع النقاش» 
دوره في المجموعة. يتقن مدير الجلسة الجلسة توزيع 
وتبادلماء ا توزيع الأدوار في المواقف من المواقف. كما 
تُظهر المجموعة | أغلب المواقف» | توزيع الأدوار الم يكن الوقت 
للوقت» وتتميز | أعضاء المجموعة | كم أن استغلال | أغلب أعضاء 
المجموعة الوقت المحدد الوقت من المجموعة. 
بحسن التنظيم ٠‏ الهم. بصورة بعض الأعضاء | بصورة عامة 
والإخراج. ile‏ التنظيم لم يكن مناسبا. تظهر المجموعة 
والإخراج بصورة عامة سوء تنظيم 
مقبولان إلى حد ١‏ لم يكن التنظيم | وإخراج 
كبير. والإخراج 


ملحوظة: 


- تقيّم درجات أعضاء المجموعة في النشاط بشكل منفصل. 


- تقدّر درجة العمل الجماعي بالتساوي لجميع أعضاء المجموعة» وذلك لتضامنهم 
جميعا في إعداد حلقة النقاش وتنظيمها وإخراجها. 
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(Y)‏ المناظرة: 
المناظرة من أنشطة التحدث المهمة جداء لما ها من أثر في تحسين لغة الطالب وتنمية 


تفكيره» فهي تحتاج دائ| إلى إعداد حجج قوية» وسرعة بديهة» مع التزام كبير بأدبيات 
الحوار والنقاش. وعلى هذاء فإن المعايير التي تؤخذ بالحسبان عند بناء قائمة معايير 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ييا 


وصفية لقياس المناظرة ستطال من غير شك حسن التعريف بموضوع المناظرة» والقدرة 
على استعمال الحجج المناسبة والرد على حجج الطرف الآخرء والقدرة على العمل بروح 
جماعية» ثم مراعاة آداب المناظرة» ويشير الجدول )١5(‏ إلى هذه المعايير 


الجدول :)١5(‏ المعايير ومؤشرات الأداء في المنتظرة 


١‏ العيار 
.١‏ التعريف بموضوع المناظرة 


مؤشر الأداء | 
فهم الموضوع والقضايا المتصلة به. 
حجج AJ UII‏ (مدى منطقيّتها وقوتها). 


تفنيد حجج الخصم (الأساس المنطقي الذي يتكئ 
عليه في التفنيد). 


Y‏ العمل الجماعي وإدارة الوقت 
.٤‏ آداب المناظرة 


توزيع الأدوارء إدارة الوقت. 
الالتزام بآداب المناظرة» تقبل النتيجة. 


وتوصّّف مستويات الأداء الخاصة بكل معيار على النحو الآتي» الجدول )١5(‏ 


الجدول :)5١1(‏ توصيف مستويات الأداء الخاصة بالمناظرة 


| حك التقييم متميز جيد متوسط ضعيف 
O)‏ يبدي فه) عميقا | يبدي فها يبدي ice‏ لايبدي 
التعريف2 بالقضية المثارة لأغلب جوانب | محدودا للقضية | فها واضحا 
بموضوع | ويحيط بهامن | القضية الثارة | المثارق hel‏ | بالقضية المثارة, 
a bA‏ | جميع جوانبهاء | ويحيط بأغلب | بجميع جوانبها. | ويغفل كثيرا 
ويعرض ما جوانبها. لم يعرض لکثير ‏ من جوانبهاء 
يتصل بها من | ويعرض من المصطلحات | ول يعرض ما 
مصطلحات أغلب المفاهيم والمفاهيم يتصل بها من 
ومفاهيم. والمصطلحات المتصلة ہا. مصطلحات 
المتصلة مها. ومفاهيم. 
ما te‏ عن 
سوء إعداده 
و تحضيره. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 
oo EN‏ ^ 


متوسط 


يراوح بين 
عرص p‏ 
مقبولة وأخرى 
dina‏ أنه 
Nm‏ أدلة كافية 
ومقنعة لحججه. 
يفند بعض 
حجج الخصمء 
ويعجز عن تفنيد 
s‏ وقد 

لا يعتمد على 
البراهين والأدلة 


توزيع الأدوار 
وتبادها 

بين أعضاء 
المجموعة لم يكن 
موققا في جميع 
المواقف. كذلك 
تبدو المجموعة 
عرض القضية 
في أغلب 
المواقف. كما ل 
يحسن أعضاء 
االحموفة 
استغلال الوقت 
المحدد في تقديم 
حججهم والرد 
على الخصم. 


توزيع الأدوار 
وتبادها 

بين أعضاء 
المجموعة لم يكن 
مقبولا في أغلب 
المواقف. 

تبدو المجموعة 
من المواقف. 

لم يظهر أعضاء 
المجموعة 
خسن استغلال 
الوقت في تقديم 
حججهم والرد 
على الخصم 
إلافي بعض 
المواقف. 


توزيع الأدوار 
وتبادها 

بين أعضاء 
الان 
لا 
المواقف. 

وتبدو المجموعة 
متماسكة إلى حد 
كبير في عرض 
القضية. 

غالبا ما 

يظهر أعضاء 
المجموعة 
حسن استغلال 
الوقت في تقديم 
حججهم» والرد 
عل al‏ 


توزيع الأدوار 
وتبادها à‏ 
عرض الموضوع 
والرد على 
الحجج منسق 
ومتناغم 

بين أعضاء 


(Y) 
العمل الجاعي‎ 


وإدارة الوقت 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


. . 


متوسط 


E 


pur 

بأغلب آداب 
المناظرة» وقد 
يبدو منه بعص 
السلوكيات 
غير المحمودة 
مثل: المقاطعة. 
ورفع الصوت» 
وإظهار الضجر 
بآراء الآخرين. 
لا يلتزم بقوانين 
المناظرة. 
peu‏ 
كلات المجاملة 
المعهودة في أثناء 
المناظرة. كما 

لا يظهر تتقبلا 
واضحا لنتيجة 
المناظرة. 


يلتزم ببعض 
آداب المناظرة 
ويُغفل أخرى. 
فقد يبدو عليه 
الضجر بآراء 
الخصم» وربا 
يرفع صوته أو 
يقاطع. درجة 
التزامه بقوانين 
CINA NU‏ 
uad‏ غالا 
لايستخدم 
كليات المجاملة 
إلاماندر. 
المناظرة» مبديا 
اعتراضه على 
بعض النقاط. 


درجة التزامه 
بقوانين المناظرة 
مقبولة إلى حد 
يستخدم كلمات 


يلتزم بآداب 
المناظرة مثل: 
احترام الخصم» 
وعدم رفع 
الصوت» 
وعدم المقاطعة» 
والالتزام بدوره 
في الكلام» ولا 
يظهر ضجره 
بآراء الخصم. 
يلتزم بقوانين 
المناظرة. 
يستخدم كلمات 
المجاملة مع 
الخصم. 
المناظرة برحابة 


صدر. 


)£( 
آداب المناظرة 


)£( الخطبة (الكلمة) الارتجالية: 
الارتجال مهارة دالة على قدرة عالية من التواصل اللغوي» ويمكن أن يستعمل 
الارتجال لإلقاء كلمة في مناسبة ماء أو خطبة عن موضوع معين» ولا شك في أن مضمون 
الخطبة f)‏ الكلمة) وطريقة تنظيمها هما المعياران الأهم الواجب النظر فيهم| عند قياس 
هذا النشاط. )344-0 (C09‏ 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 
o EN‏ ^ 


المعايير. ومؤشرات الأداء: 


المعيار مؤشر الأداء 
.١‏ مضمون الخطبة أهمية الموضوع» ومدى مناسبته لجمهور المستمعين؛ 


تدعيم الموضوع بالأمثلة والاستشهادات الدالة. 


تحية الجمهور» بدء الخطبة/ الكلمة» مقدمة الخطبة/ الكلمة 
وخاتتها 
تسلسل الأفكار وتماسكهاء وسلاسة الانتقال. 


.Y‏ تنظيم الخطبة 


ويوضح الجدول (VV‏ مستويات الأداء المتعلقة ببذه المعايير 


الجدول :)١5(‏ توصيف مستويات الأداء الخاصة بالخطبة (الكلمة): 


010 موضوع الخطبة | موضوع الخطبة | موضوع الخطبة | موضوع الخطبة 
مضمون بالغ الأهمية | مهمللجمهور. | متوسط الأهمية | يشكل اهتاما 
الخطبة/ الكلمة | للجمهور. O‏ ويراعي طبيعة | للجمهور. | ثانوياللجمهور. 
تراعي الخطبة | الجمهور إلى حد | تراعي الخطبة | لم تغط الخطبة 
طبيعة الجمهور. كبير. طبيعة الجمهور | أغلب جوانب 
تغطى الخطبة تغطى الخطبة إلى حد ما. ال ملوضوع» 
الموضوع من | أغلب جوانب | تغطي الخطبة | وتفتقرإلى 
مختلف جوانبه | الموضوع. كا أن ٠‏ بعض جوانب المعلومات 
بإيجاز غير محل. ١‏ أغلب الأفكار ا موضوع» الضرورية. 
صحيحة ومؤيدة بالأمثلة أخرى. الخطبة» 
ودقيقة» والاستشهادات. | ثمة إيجاز محل أو كا تفتقر 
مؤيدة بالأمثلة إطناب ممل في إلى الأمثلة 
والاستشهادات الخطبة. وهناك | والاستشهادات 
الدالة. بعض الأدلة المؤيدة. 


المؤيدة. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
خخ mS‏ 


متوسط 


جيد 


0 


متمیر 


بدأت الخطبة 
بتو جيه نحية 
مقتضبة إلى 
o sex‏ ولكن 
البداية لم تكن 
جاذبة. ولم 
يظهر بوضوح 
كرحي a‏ 
المقدمة. 
هنالك ارتباك 
في تسلسل 
pex‏ الأفكار» 
مما يصعب 
متابعتها. 
رسالة الخطبة ل 
تظهر بوضوح في 
.AgULI‏ 


بدأت الخطبة 

بتحية الجمهور» 
وكانت البداية 
لافتة وجاذبة إلى 
تضمنت المقدمة 
age‏ 

أغلب الأفكار 
جاءت متسلسلة 


بدأت الخطبة 
بتحية ال جمهور. 
وجاءت البداية 
لافتة وجاذبة. 
تضمنت المقدمة 
غرض الخطبة. 
الأفكار 
متسلسلة 
وواضحة 
ويمكن متابعتها 
وول 
اشتملت على 
خاتمة قوية 
de 5‏ 
رسالة الخطبة 
وغرضها. 


(Y) 


تنظيم الخطبة/ 


الكلمة 


(o)‏ لعب الأدوار/ المحاكاة: 
يعول التربويون على المحاكاة ولعب الأدوار في عملية التعلم. وفي التحدث» 
يمكن للعب الأدوار أن يكون نشاطا ذا دلالة يارس فيه المتحدث دو رشخصية معينة 


21-85-32 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


الجدول OY V)‏ المعايير ومؤشرات الأداء في لعب الأدوار 


المعيار مؤشر الأداء 
.١‏ فهم دور JE‏ : 3 يبدي فهم| عميقا لدور الشخصية التي يتقمصها من حيث: 
Ls, ei‏ عن إطارها: 


فهم موضوع المحاكاة والإعداد cal GM‏ التعبير بوضوح 
عن رأي الشخصية التي يتقمصهاء طرح الأسئلة على 
الآخرين ضمن حدود القضية» حسن الإصغاء للآخرين» 


Y‏ بيان الرأي» وطرح الأسئلة» 


واتخاذ الموقف Í‏ 1 
والرد على أسئلتهم ومداخلاتهم, اتخاذ موقف واضح. مبني 
على حجج وأدلة مقنعة. 

Y‏ العمل الجاعى توزيع الأدوار؛ 


الالتزام بالوقت» وحسن التنظيم والإخراج. 


والالتزام بقوانين المحاكاة 


وتوصف مستويات الأداء المتعلقة بهذه المعايير على النحو الآتي» الجدول ON‏ 


الجدول ECONA)‏ توصيف مستويات الأداء الخاصة بالمحاكاة: 


١‏ حك التقييم متميز جيد متوسط ضعيف 
© بدي فها |يبديفها يبدي cé‏ مقبولا | Y‏ يبدي فها 
فهم دور | عميقالدور | واضحالدور لدور الشخصية | واضحالدور 
الشخصية | الشخصية الشخصية التي يتقمصهاء | الشخصية التي 

التي التي التي يتقمصهاء | ويخرج عن يتقمصهاء ويخرج 
يتقمصها | يتقمصهاء ولا يخرج عن حدودها في عن حدودها في 
quss queue o‏ بعض CE‏ | أغلب مواقف 
حدودها ني | أغلب مواقف © | المحاكاة. المحاكاة. 
جميع مواقف | المحاكاة. 
المحاكاة. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


متوسط 


جيد 


على آرائهم» أو 
أن إجاباته d‏ تكن 


لايحسن الإنصات 
إلى الآخرين» ولا 
يبني موقفه من 
القضية بناء على 
المواقف الأخرى. 
كما أن موقفه غير 
مدعم بأدلة أو 
حجج مقنعة» أو 
أن أدلته وحججه 
ضعيفة وغير 


مقبولة. 


يعبر عن رأيه 

في القضية 
المطروحة» 
ولكن مع بعض 
الغموض. 

يطرح أسئلة 

على الآخرين» 
alin‏ 
والآخر غير ذي 
أسئلة المشاركين» 
وبعض إجاباته 
غير واضحة» 
ويعتريها 
الغموض. 
ويعلّق على بعض 
آرائهم. لا بحسن 
الإنصات إلا في 
بعض المواقف» 
ولا يدقق كثيرا في 
مواقف الآخرين» 
asusta‏ 

على موقفه من 
القضية. وموقفه 
المعلن غير مؤيد 
بحجج قوية أو 
مقنعة للآخرين. 


يعبر عن deb‏ 
binan‏ 
بوضوح مقبول. 


يطرح أسئلة على 
الآخرين أغلبها 
متصل بالقضية. 
يجيب عن أغلب 
أسئلة المشاركين» 
les‏ على 
آرائهم. 

يحسن الإنصات 
إلى أغلب 
الآراء» ويبدي 
bleal‏ بمواقف 
الآخرين في 
أغلب المواقف. 
ويبني عليها 
موقفه من القضية 
مدعما بأدلة 
وحجج مقبولة 
إلى حد كبير. 


(Y) 
بيان الرأي»‎ 
وطرح‎ 
Au NI 
3l, 


الموقف 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 
oo EN‏ ^ 


متميز جيد متوسط ضعيف 
(Y)‏ تبدو المحاكاة | تبدو المحاكاة تبدو المحاكاة تبدو المحاكاة بعيدة 
العمل قريبة جدافي | قريبة إلى حد كبير gai ١‏ في تمثيلها للواقع في 
ا لجاعي | تمثيلها للواقع. | في تمثيلها للواقع. ١‏ المواقف من تمثيل | أغلب المواقف. 
Limp NS TE‏ 
EE‏ عرد | cp ap CE Gil‏ 
nes‏ بالإعداد أغلب أعضاء لم تظهر المجموعة | الإعداد. وني 
TNT‏ المجموعة. إعدادا مناسبا توزيع الأدوار» ds‏ 
والمتقن. ous‏ في كثير من استغلال الوقت. 
کا تظهر di»,‏ المواقف. ولم يكن | ويبدو SUMI‏ 
المجموعة واستغلال الوقت توزيع الأدوار» واضحا في أغلب 
حسن توزيع | مقبول في أغلب واستغلال الوقت | المواقف. 
الأدوار المواقف. مناسبا في بعض 
وتبادهاء الحاللات» ويبدو 
وحسن تنفيذ الدور 
استغلال مربکا 
الوقت. 
وبعد» فإنه يمكن القول إن بناء قوائم المعايير الوصفية سيجعل قياس مهارة 


التحدث ممكناء ومتى ما سهل قياس هذه المهارة بات الاهتمام بها أوجب وآكدء إذ تقدم 
بنا القول إن من الأسباب التي أفضت إلى QU]‏ هذه المهارة هو الحالة المربكة المتعلقة 
بقياسهاء وأغلب الظن أن ا ا كلك cali‏ ع ا التحدث داخل الغرف 
الصفية على المستويين المدرسي والجامعي. 
ويمكن» في النهاية» أن نورد أهم الاستنتاجات التي تمخضت عن هذه المقاربة» 
وهي تتمثل le‏ يأتي: 
- التقويم الحقيقي يدل دلالة واضحة على إنجازات الطالب ويقيسها في مواقف 
حقيقة» فهو يتمحور حول الطالب» ويجعله شريكا فاعلا في العملية التعليمية. 


- قياس مهارة التحدث باستخدام المعايير الوصفية تساعد الطلبة على تحديد 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ييا 


الكفايات المطلوب منهم إتقانهاء ما يسهم في تحسين أدائهم في مختلف جوانب 
المهارة. 

تكشف قوائم المعايير الوصفية عن مواطن القوة والضعف لدى الطلبة» مما 
يدفعهم إلى تعزيز نقاط القوة» ومعالجة جوانب الضعف. 

تساعد قوائم المعايير الوصفية الطالب على تقييم نفسه ذاتياء (S‏ تساعده في 
تقييم أداء زملائه في مهام مماثلة. 

Us‏ قوائم المعايير الوصفية بدرجة كبيرة من النزاهة والعدالة والموثوقية» لدى 
الطالب te all s‏ ما يقلل من درجة الشك التي تعتري بعض الطلبة. كما تمتاز 
بالمرونة والقابلية للتعديل والمراجعة» وتتسم إلى حد كبير با موضوعية 

تضمن المعايبر توحيد أداة القياس في المؤسسة التعليمية الواحدة» وبدرجة عالية 
من الموثوقية والثبات؛ فعندما يطبق جميع المقومين معايبر واحدة» فهذا من شأنه 
أن يقلل التفاوت بين نتائج الطلبة. 

تحليل النتائج المستندة إلى المعايير يساعد القائمين على العملية التعليمية» 
والمؤسسات الأكاديمية» في مراجعة المناهج وأساليب التدريس المختلفة؛ 
لمعا لجة جوانب قصور محددة قد يبديها الطلبة أثناء علمية التقييم. 

تتطلب المعايير تدريبا مناسبا من قبل المؤسسات التعليمية لمن يستخدمها من 
أعضاء هيئة التدريس؛ لضان تحقيق أعلى درجة من الصحة والموثوقية. 

كأداة فاعلة في قياس كفاءة الطلبة. 

الكثير من الجامعات التي تعتمد على الحاسوب في استخدام المعايير. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ل 


المراجع: 
العربية 

- إبراهيم» عبد العليم (۱۹۷۳)» الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية» دار المعارف» 
القاهرة. 

- أبو العدوس» يوسف مسلم CY ENO)‏ المهارات اللغوية وفن الإلقاءء دار المسيرة» 
cole‏ الأردن. 

- البركاويء عبد الفتاح عبد العليم (Y * * E)‏ مقدمة في علم الأصواتء القاهرة. 

- بشرء كمال Qr‏ علم الأصوات» دار غريبء القاهرة. 

- حرب» ماجد Y Yo)‏ التربية النقدية» ط١»‏ دار كنوز المعرفة» عمان» الأردن. 

qe -‏ إبراهيم» والصماديء امتنان )10 * (Y‏ فن الكتابة والتعبير» دار المسيرة» 
cole‏ الأردن. 

- الخويسكي» زين كامل (9 CY‏ المهارات اللغوية: الاستماع والتحدث والقراءة 
والكتابة» دار المعرفة الجامعية» القاهرة. 

- طعيمة» رشدي CY e eA)‏ المهارات اللغوية: مستوياتهاء تدريسهاء صعوباتهاء دار 
الفكر» القاهرة. 

- عمرء أحمد مختار »)۲٠٠۸(‏ معجم اللغة العربية المعاصرة» dle‏ الكتبء القاهرة. 

- عودة» أحمد (Y so)‏ القياس والتقويم في العملية التدريسية» دار الأمل» eo]‏ 
الأردن. 

- عيد» غادة (Y Y)‏ القياس والتقويم التربوي» مكتبة الفلاح» الكويت. 


- الفريق الوطني للتقويم CY * ٠ ٤(‏ استراتيجيات التقويم ol pol‏ تاريخ الاسترداد 
cY* YV‏ من وزارة التربية والتعليم- الأردن: [http://www.moe.gov.jo/Files‏ 


- مجاور» محمد صلاح الدين (۱۹۸۳)ء تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية: 
أسسه وتطبيقاته» دار القلم» الكويت. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
/ ;1 ا 


- مدكورء على أحمد »)۲٠٠۸(‏ تدريس فنون اللغة العربية» دار الفكر العربي» القاهرة. 


— يونس » فتحى» والناقة» ga S‏ 2( ومدکور» «de‏ وآخران. (34A)‏ أساسيات 
تعليم اللغة العربية والتربية الدينية» دا رالثقافة» القاهرة. 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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الفصل الخامس 

4 
العربيّة ب عصر التكنولوجيا: 
ازدهازأم اندثار؟ 


د. خديجة فرحان الحميد 
كلية التربية/ جامعة زايد 
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هذه الطبعة إهداء من SA‏ 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


-Y- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


مقدمة: 

لايخفى على أحد أن التكنولوجيا بأدواتها المتعددة أصبحت جزءا رئيسا في المشهد 
التربوي العربي» وقد امتدت آثار التكنولوجيا لتشمل طرائق التريس وأناط التعلم 
وإدارة الغرف الصفية وإدارة الاختبارت وغيرها من التطبيقات التي لا ينكر أثر 
التكنولوجيا فيها. والحقيقة أن الغاية المرجوة من هذا الاستعمال التكنولوجي في المشهد 
التربوي هي تحسين تعلم الطلاب ورفع دافعيتهم نحو التعلم» قصدا إلى تحقيق المنشود 
من الأهداف. 

ولما امتد استعمال التكنولوجيا هذه الامتداد» كثرت الدراسات التي بحثت في الآثار 
Sl GEES‏ 
أو «التكنولوجيا التربوية» (Educational Technology)‏ التى يمكن تعريفها بأنها 
«التقنيات الفنية العلمية والعملية التي يعقمد عليها الدرس للقيام بواجبه المهتي de‏ 
نحو أفضل» (زمام وسلياني» (Y * Y‏ والحقيقة أن كثيرا من هذا الآثار إيجابية الطابع» 
فهي توفر العديد من المؤثرات المساعدة التي تسهم بوضوح في تقديم المحتوى الدراسي 
بشكل مشوق من خلال توظيف الألوان والأصوات والصور الثابتة والمتحركة» خلافا 
للطرق والوسائل التعليمية التقليدية. 

ووفقا لليفى (Levy,1997)‏ فإن استعمال التكنولوجيا في البيئة الصفية يساعد إلى 
حد كبير في Je‏ مهارات اللغة» سواء أكانت اللغة el ce E‏ اللغة الأجنبية» وتذهب 
كيننج )2007 (inning,‏ إلى القول إن التكنولوجيا تسهم في تحسين مستويات الطلاب 
في مهارات اللغة الأربع: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة. ومع هذاء OP‏ سؤالا 
كبيرا ظل يلح ع في أثناء تدريسي مساقات في اللغة العربية والتربية : هل حقا حسّنت 
التكنولوجيا داخل الغرف الصفية من تعلّم الطلاب اللغة على وجه التحديد؟ هل آل 
الأمر فعلا إلى ازدهار مهارات اللغة؟ أم إلى اندثارها ولو جزئيا؟ 

وا Of‏ م هذا السؤال يعوه إل ما ell cus‏ من cols ouai‏ الطللات 
القرائية والكتابية» وكنت كثيرًا ما أرى أن تقنية البلاك بورد (وهي مستعملة إلى حد 
كبير في البيئة التعلمية التي أعمل فيها)» تحول دون أن يمتلك الطلاب فرصًا حقيقية 
ار سا ال وتران ر کا ذلك أن مف كيرا ما عنم لادب من 
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هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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البحث الدؤوب والاستقصاء. فالمادة العلمية عادة ما تكون متضمنة فيهاء والواجبات 
المطلوبة من الطلاب ينجزونها خلف شاشات الحاسوب» بمعزلٍ عن تفاوضات معرفية 
بهم ويإن e‏ أو يني وبين اترا وه ذا قل إل خد كر من Sedya‏ 
بلغة سليمة» ومن فرص تصويب ما يقع الطلاب فيه من أخطاء في أثناء كلامهم. 
وكذا الأمر في مهارة الكتابة» فالطلاب يصوّبون كثيرًا من أخطائهم وفقا لما يمليه 
عليهم الحاسوب, من غير أن يعرفوا سبب التصويبء عدا عن الأخطاء التي تتعلق 
A‏ الراك الح و ينطع ا 
المعلم بعض التصويبات المتعلقة به cas I‏ على البلاك بورد» OP‏ وقعها لن يكون كما 
لو أن الطالب يسمعها من معلمه وجها لوجه. 
وآثر استخدام التكنولوجيا إلى حد كبير في جودة خطوط الطلاب» وذلك جراء 
اعتمادهم الكل على الكتابة من خلال الحاسوب» وتردّت لديم ملكة الخط من حيث 
هو مهارة قائمة على أسس معينة يسندها شىء من الذائقية الفنية والإحساس المرهف. 
وقضت «لوحة المفاتيح» على فرص تجويد الخط وتحسينه عند الطلاب» وهو ما يجعلنا 
نميل إلى القول إن مهارة الخط العربية آيلة إلى الاندثار في ظل الاستعمال التكنولوجي. 
غير أنَّما قيل يمل انطباعات شخصية قائمة على ملاحظات يومية» ولم يكن معروفا 
لدي إن كان الطلاب أنفسهم يشعرون بهذا الأمر آم لا. لذاء فقد عمدت إلى مسح بسيط 
ca‏ فيه على آراء الطلاب حول استعمال التكنولوجيا في تعلم العربية» وكان السؤال 
الرئيس في المسح: هل ساعدتك التكنولوجيا في تحسين مهاراتك في اللغة العربية؟ 
وأورد الطلاب إجابات متنوعة» بيد أن جلّها تشير إلى آثار إيجابية وسلبية للتكنولوجيا 
في درس اللغة العربية» فقد قالت إحدى الطالبات Op‏ التكنولوجيا تؤثر dee]‏ تعلّم 
اللغة العربية» بيد أن هذا يعثمد بالدرجة الأول عل طبيعة استعرال الطالب نفسه لماء 
فقد يستعملها استعالا جيدًا يعود بالنفع عليه» وقد يسبيء استعمالها فلا تتحسن مهاراته 
اللغوية» بل يمكن أن تتأثر سلبًا». وقال طالب » لقد سهلت cde‏ التكنولوجيا كثيرًا في 
تعلم مهارات اللغةء ولا e‏ مهارة الاستاع). | 
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cea Las y‏ الطالبات أثر التكدو لوخيا إل قسنين:؛ الأول الآثار الاتجابية المتمثلة 
في دور التكنولوجيا في تعليم العربية ولا سي للناطقين بغيرهاء والثاني الآثار السلبية 
المتمثلة في هيمنة اللغة الإنجليزية على معظم الأدوات التكنولوجية» وأهمها البلاك 
بورد. وأضافت الطالبة أن التكنولوجيا يمكن أن تفضى بالطلاب إلى العزوف عن 
مهارات اللغة» فإن أرادوا الكتابة عن شيء بحثوا ا المواقع المتخصصة أو على 
«اليوتيوب»» وسلَّموا بها هو وارد من غير فحص أو تمحيصء ونقلوه کا هو من غير 
معرفة Gl‏ مهارة لغوية هم يمارسون. 

وتدل إجابات الطلاب على OT‏ التكنولوجيا من غير ريب قد أصبحت جزءًا من 
تعلمهم اللغة» وأنَّ لها آثارها الإيجابية والسلبية في آن واحد» وهو ما يجعلنا نشكك 
حقيقية في طبيعة الأثر الذي تتركه التكنولوجيا في تعلم العربية. 


هل هي حالة اندثار؟ 

اللقيقة أن Gs‏ قال الظلاب له صلی فى بعضن coL E‏ الى يدت ف الآثار 
d d a‏ ل ا 
أن التعليم من خلال المقررات الإلكترونية eed‏ تحسين أداء طالبات الجامعة في 
مهارة الكتابة» ذهبت دراسة زيدان (Y * V6)‏ إلى القول إن هناك كثيرًا من المشكلات 
التي تحول دون الانتفاع من التكنولوجيا في تدريس العربية» ون هذه المشكلات منها ما 
هو متعلّق با معلم ومنها ما هو alza‏ بالطالب» وبحسب هذه الدراسة فإن التكنولوجيا 
لم تنجح حتى الآن في محاكاة المواقف الطبيعية للاستعمال اللغوي» أي أنها لم تنجح في 
تأكيد مبدأ الوظيفة الاتصالية في اكتساب مهارات اللغة. 

ومازال الدرس القاعدي (نحوًا وصرفا) غير معالّج OT‏ کا ينبغي» ومازال يواجه 
d‏ التكنولوجيا التعامل معهاء ويقف خلف هذا جملة 
من الأسباب أهمها إسقاط الحركات في كثير من النصوص العربية» وتعدّد العلامات 
الإعرابية وحالات الجواز والتفضيل (زيدان» (Y * Yo‏ عدا عن المشكلات الناجمة عن 


ise casi Diss dla s a‏ ا 
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والح أن التكنولوجياء وعلى وجه التحديد الحاسوبء قد أسهمت في تحسين مهارة 
القراءة والاستيعاب القرائي والكتابة سواء أكانت موجهة el‏ حرة» هذا بالإضافة إلى 
تعليم اللفظ الصحيح وخارج الحروف والتنغيم الصوتي» وهذا كله D]‏ يكون من خلال 
برامج حاسوبية توجد عادة في المختبرات اللغوية» وينضاف إلى ما قيل تلك البرامج 
الحاسوبية التي del‏ لتنمية مهارة التحدث بالعربية عند الطلاب من خلال ET‏ 
إلى حوارات عديدة تطال موضوعات iie e‏ مع إفساح المجال أمام الطالب Qa‏ 
برأيه في الموضوع الذي يريد. 

غير أن ما قلنا عن واقع الكتابة عند الطلاب» وعن مهارة الخطء ثم عن النحو يجعلنا 
نقف موقف المرتاب من أن استعمال التكنولوجيا في تعليم العربية ربم| أفضى إلى حالة 
من الاندثار لا الازدهار. وإن كنا أمام دلائل ت* تشير إلى أن تعلّم العربية يمكن أن يزدهر 
حقا في ظل التكنولوجياء إلا Gl‏ في الآن نفسه نعلم أن التكنولوجيا لن s‏ مسد المعلم 
في النصح والإشاد. وأنها لن تقوم بالدور التواصلي الإنساني الذي يقوم به» وعليه OP‏ 
أخشى ما نخشاه أن يكون ما ظننا فيه النفع UP S‏ ليس إلاء فالأخطاء القاعدية والكتابية 
والأسلوبية مازالت شائعة بكثرة في كتابات الطلاب» وهذا أمر نتبيّته بالخبرة والملاحظة 
في المقام الأول. 

وثمة أمر آخر على مساس كبير بالتكنولوجيا هدد باندثار مهارات اللغة العربية عند 
متعلميها من أبنائهاء ونقصد به هيمنة اللهجات العامية أو لغات أخرى على مواقع 
التواصل الاجتماعي في كثير من البيئات العربية» وهذا الأمر وإن كان على مبعدة من 
موضوع هذا الفصل» إلا أنه على مساس به» فالطلاب يستعملون اللغة في تلك المواقع» 
وهو أمر مرتبط بكفاياتهم القرائية والكتابية» وقد ذهبت قناوي CY * Yo)‏ إلى أن العامية 

هي المستوى اللغوي الأكثر انتشارا في صفحات بعض مواقع التواصل الاجتماعي» 
وهي توظَّف في ختلف الأغراض التواصلية» على نحو يتعارض في كثير من الأحيان مع 
الدرس اللغوي الرسمي في المدارس. 
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el‏ هي حالة ازدهار؟ 

وبنظرة أكثر تفاؤلاء لنا أن نقول إن التكنولوجيا أسهمت في كثير من الأحيان في 
تحسين تعلم العربية عند أبنائهاء إذ ثمة دلائل صريحة تفصح عن حالة من ازدهار الدرس 
اللغوي المعتمد على التكنولوجيا في بيئات التعلم المدرسي والجامعي على حد سواء. 
ويجد المتتبع لأثر التكنولوجيا في تعلم العربية وتعليمها نافذتين أطلت با التكنولوجيا 
على تعلم العربية» ورفدته بفوائد غير منكورة» وتتمثل هاتان النافذتان بالتعلم المتمازج 
YL s «(Blended Learning)‏ الإلكتروني (Electronic Literature)‏ 

وسّيفضَّل القول» الآن» في هاتين النافذتين» ورب أعطينا نافذة الأدب الإلكتروني 
نصيبًا أوفر من البحث والتفصيل لندرة الأدبيات التربوية العربية التى فحصت الأدب 
الإلكتروني من منظور لغوي أو من منظور تربوي. وسنرى بعيد قليل كيف أن هذه 
النافذة الواسعة التي وفرتها التكنولوجيا أمام متعلمي العربية قد ساعدت إلى حد 
كبير في تنمية مهارات اللغة العربية عند الطلاب» وكيف أنها تفتح الآفاق مشرعة أمام 
انطباعاتهم وخيالهم واهتم|ماتهم وميوهم. ليمارسوا من UE‏ اللغة بوصفها أفعالا تعبّر 
عن الذات وعن القدرة على التواصل مع الآخر وهو ما يجعلنا نميل إلى القول إن الأدب 
الإلكتروني يشكّل فرصة سانحة يمكن أن يزدهر عندها النص العربي» ويمكن أن تتعدد 
فيها استجاباثٌ المتلقي (الطالب) من منظورات متنوعة على نحو ما سيتضح بعد قليل. 


cel ملعتلا-١‎ 

التعلم (Blended) c jl‏ أو الخليط (Mixed)‏ أو الهجين (Hybrid)‏ أو المدمج 
(Integrated)‏ هو مزج بين التعلم الصفي التقليدي والتعلم المعتمد على التكنولوجياء 
ولا سي) الإنترنت» وهو يشتمل على مجموعة من الوسائط التي en‏ ليكمل بعضها 
البعض الآخر. وللتعلم المتمازج نماذج عديدة تتحدد بدرجة الاعتماد على التكنولوجياء 
فإن راوح بين التعلم الصفي التقليدي والتعلم بالتكنولوجيا بدرجة متساوية» فإننا 
سنكون أمام نموذج التعلم المتمازج eo SUL‏ وإن غدت الإنترنت العمود الفقري في 
هذا التعلم» فإننا تتحدث عن النموذج «المرن»» وإن أتيح للطالب أن ينتقي أحد المواد 
الدراسية ليتعلمها من خلال التكنولوجيا دون غيرها من المواد» فإننا تتحدث هنا عن 
النموذج «الانتقائي» (الزويني والخفاجي» QUY‏ 
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ومهما كان النموذج el‏ في التعلم المتمازجء OB‏ ثمة عناصر يجب أن يشتمل عليها 
هذا النوع من التعلم» أهمها: أن يحوي بيانات تطال خصائص التعلمين» وجملة من 
الأهداف السلوكية التي عليهم تحقيقهاء واختبارا قبليا يقيس معارفهم وخبراتهم 
القبلية» ومواد ووسائل تعليمية» وطرائق تدريسية قائمة على التكنولوجياء واختبارا 
بعديًا يقيس مدى المعرفة والمهارات الجديدة التي تعلموها. 

ويسهم التعلم المتتازج إلى حد كبير في تحسين تعلم مهارات اللغة العربية» ولا 
سيا قواعد اللغة العربية (الزوينى والخفاجى» .)7١ ١1‏ وتؤكد هذا الأمر دراسة أبو 
الريش Qr Y)‏ التي ذهبت ui‏ أن التعلم cieli‏ قد حسن تحصيل طالبات الصف 
العاشر في مادة النحوء ولا سي في مباحث التمييز» والنعت الحقيقي والنعت السببي» 
وأنواع النعت (مفرد» جملة» شبه جملة)ء والتوكيد (بنوعيه: اللفظي Ceg pally‏ والبدل 
(بأنواعه: المطابق» والاشتمال» وبعض من كل)» كما أن اتجاهات الطالبات نحو قواعد 
اللغة» تؤكد الدراسة delà‏ قد تغيرت على نحو إيجابي. 

إذن» نحن ell‏ نوع من التعلم يبدو مجديا في الدرس القاعدي» وهو يجمع بين نماذج 
متصلة وأخرى غير متصلة» ويقصد بالمتصلة تلك المعتمدة دائ| على الإنترنت» أما غير 
المتصلة فهي طرائق التدريس التقليدية داخل الغرف الصفية ( أبو الريش» QUO‏ 
وني الحالين يلتقي المعلم طلابه» مرة من خلال الإنترنت (الاتصال من خلال برنامج 
(Adobe) "SL‏ مثلا)» ومرة وجها لوجه في الفصول. ويمكن للمعلم أن يضع 
ما شاء من تكليفات لغوية ليقوم الطلاب بتنفيذهاء کا يمكن له أن يثير نقاشات 
وحوارات مع طلابه من خلال تطبيقات حاسوبية متوافرة. ويجمل القول هنا أن التعلم 
المتمازج أداة فاعلة جدًا لرفد الطلاب بمواد تعلمية من خارج المنهاج تعينهم على تحسين 
مهاراتهم اللغوية وتجويدهاء ويمكن أن تتنوع هذه المواد لتطال المستويات المختلفة 
للطلاب» فيجهدون في دراستها على وفق قدراتهم وسرعتهم في التعلم» وهو ما يضمن 
مبداً الاستقلالية في التعلم» ودور المعلم هنا إشرافي محضء يقدمه لطلابه متى ما التقاهم 
من خلال الإنترنت أو وجها لوجه. 

وثمة دراسات تؤكد فاعلية التعلم المتمازج في تحسين مهارات التواصل اللفظي لدى 
الطلاب» فقد أكدت دراسة القاضي V)‏ * التي eoe‏ دروس اللغة العربية عند 
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طلاب الصف السادس أن التعلم المتمازج ينمي إلى حد كبير مهارات التواصل اللفظي 
عند هؤلاء الطلاب» إذ تحسنت مهاراتهم في التحدث بحرية» ونمت لديم القدرة على 
الإإلقاءء وانتقاء المفردات والتراكيب المناسبة» والنطق السليم للمقروء» واستيعاب 
PEU‏ 

وفي مهارة الاستماع» يعمل التعلم المتمازج على تنمية مستويات الاستماع الثلاثة: 
التعلم المتمازج أسهم إلى حد كبير في تنمية مهارات الاستاع في المستويات الثلاثة» مثل: 
تعرّف الثنائيات؛ والتنغيم الصوتي G)‏ الاستفهام والتعجب). وتذكر الحوادث الواردة 
في النص المستمع إليه» وتفسير الحوادث وشرحهاء وتييز الفكرة الرئيسة والأفكار 
الفرعية في المادة المسموعة» واستنتاج التناقض الوارد في النص» وإبداء الرأي وإصدار 
الأحكام, والتنبؤ بنهاية الحديث المستمع إليه. 

وعلى ما سبقء فإن التكنولوجيا في هذا المقام أداة فاعلة يمكن أن تقود إلى ازدهار 
مهارات اللغة العربية عند أبنائهاء وما ذاك إلا لما توفره التكنولوجياء هناء من فرص 
وخبرات جديدة قائمة على عناصر التشويق والاستجابة لحاجات الطلاب وتوفير 
المزيد من فرص التفاعل المعرفي بينهم. 


١-الأدب‏ الإلكتروني: الماهية والتعريف 

أضحى الأدب (Electronic Literature) da SA‏ أو الأدب الرقمى Digital)‏ 
(Literature‏ حقيقة لا مراءَ فيه» ولیس Joi‏ على هذا من وجود منظمة ادن قامت 
لتعنى هذا الأدب من حيث ماهيته وتاريخيته وأجناسه» هي منظمة الأدب الإلكتروني 
l .(Electronic Literature Organization)‏ 

Agada MI oa M إل تلاك‎ eta ات ا‎ J gai osa; 
dad أفادت وانتفعت من الثورة الرقمية التي نشهدهاء ثم انّسع المصطلح في التسعينات‎ 
ومن هنا انبثق مفهوم النص التشعبي‎ «(Digital Writing) على تمارسة الكتابة الرقمية‎ 
ليشير إلى الأجناس الأدبية (القصة والرواية والشعر وغيرها)‎ (Hypertext) أو الفوقي‎ 
إلى مواقع ومدونات معينة. وعلى نحو مجمل» فإنه‎ ed الموجودة على روابط إلكترونية‎ 
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نكن d gall‏ إن s ASI I cos MI‏ يسك عا اتفال مع ال الررفية إل العاف 
بها يتطلبه هذا الأمر من مراعاة للمحتوى الأدبي من حيث الشكل والأسلوب» على 
نحو يجعله ينسجم مع ا حالة الرقمية» إنه بهذا المعنى حالة حقيقية لما بات يعرف اليوم 
بتنوع تمثيل المعرفة. 

يدعو كثير من المنظرين التربويين إلى تنوع تمثيل المعرفة Knowledge)‏ 
(Representation‏ استجابة (Learning Styles) ie DESU‏ التي تشيع عند 
المتعلمين» والفكرة الجوهرية هنا هي أن المعرفة يغلب عليها التمثيل المكتوب» ويندر 
أن Js‏ تمثيلات سمعية وبصرية تراعي الفوارق الفردية بين المتعلمين. 

والح XO ol‏ حجتين تدعران مبدأ تنوع التمثيل المعرفي؛ إحداهما أخلاقية 
«(Ethical)‏ والثانية جمالية (Aesthetic)‏ فمن منظور خلاقي» Y‏ جوز n ol‏ المعرفة 
تمثيلا 6e‏ (التمثيل المكتوب)» Sy‏ هذا التمثيل سينتفع منه المتعلمون ذوو النمط 
التعلمي المكتوب» في حين تراه المغلموة ذو cll UNI‏ السمعية i Lais‏ 
غير ذي جدوی» أي أن فئة من المتعلمين سيحرمون من التعلم لأن المعرفة مُثلت تمثيلا 
مكتوباء وهذا ليس من Le MI‏ في شيء» وتغييب الإنصاف ممارسة غير أخلاقية 


ومن منظور جاليء B‏ التعلم يحصل متى ما ead‏ المعرفة على نحو كُلي؛ والكلية 
مبداً die‏ حض» وبيان ذلك أن المعرفة إذا ENS‏ تمثيللات عديدية اكتملت جوانبها 
a d t‏ ا چن التمثيل المكتوب يتمّمه tal‏ السمعي» وما ينقص 
التمثيل I‏ يتمّمه التمثيل البصريّ وهكذا. فمثلاء يرفد النص المتعلمين بمعلومات 
cita‏ وله uad had‏ إل نوو a‏ روعي odi‏ الوه قدا وماك قياف 
تتمّم تلك الواردة في التمثيل المكتوب» وهكذا تكتمل جوانب المعرفة أكثر» وتظهر 
شمولية كلية» وليست أجزاء مبعثرة» GU‏ كا هو الحال عند الحكم على لوحة فنية» 
فالمرء لن يصدر DU CR‏ على اللوحة إلا إذا أحاط بجوانبها كلهاء فإن غاب عنه 
جانب جاء حكمه قاصرًا لا محالة. 

ويصح ما سبق قوله على الأدب الإلكتروني (E-Literature)‏ أو الرقمي Digital)‏ 
«(Literature‏ الذي يتطلب جهودا إضافية لتمثل النص واستيعابه )2011 «De Vivo,‏ 
ولتجاوز معنى القراءة السطحية إلى معنى آخر للقراءة يكون فيها المتلقي (القارئ) 


-e- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o ©2131‏ ^ 


متفاعلا مع النص» لا بل Gee‏ تشكيله وبنائه» وهو ما تنتصر له أدبيات تربوية كثيرة. 

ولعلّ المنطلق الفكري الذي يستند إليه الأدب الإلكتروني يتمثل Ob‏ النص لم يعد 
ستاتيكيا (Static)‏ بعد الآن» إذ هو يتطلب تفاعلا من القارئ وقدرة على إعادة تنظيمه 
«(DiRosario,2011)‏ ولا شك في أن هذا القول jd‏ إلى معنى القارئ النشط Active)‏ 
(Reader‏ أو القارئ الاستراتيجى (Strategic Reader)‏ 


cadi;‏ 230 كلك إل القوك إذ الأدب الالكتروي ١‏ برك للقي اة لا 
تقل عن مساحة مبدعه ليسهم من UNE‏ في بناء معنى النص الذي لا يكون Gl‏ ولا 
مكتملاء بل يكون في حالة حركة وتجدد وإناء دائمة» Y * VY coal)‏ وهكذاء يوفر 
الأدب الإلكترونيٍ ما يمكن تسميته ب » الفضاء «(Subjunctive Space) «hadi‏ 
حيث اللغة بنية مفتوحة يمكن أن 3 تنتج التغيير والتجديد من خلال تمارسات خطابية 
(Luce-Kapler, 2006) (Discursive)‏ 


وما من شك في estia]‏ اليوم في محر الإنترنت Ko-) (Internet Galaxy)‏ 
7+ مع ما يعنيه هذا القول من تطورات شهدها الإعلام الرقمي» الذي 
ألقى بظلاله على النصية «CTextuality)‏ إلى أن آلت الأمور إلى انبثاق الأدب الإلكتروني 
أو الرقمي أو التفاعلي» بأشكاله المتنوعة» حتى غدا ظاهرة أدبية عالمية )2010 (Tabbi,‏ 

وبحسب باوليكا Op «(Pawlicka2014)‏ الأدب الإلكتروني مر بأطوار عديدة؛ 
أوطا مدل بالنصوص التي بدت LS‏ على المواسيب من غير A]‏ مؤثرات رقمية» ومن 
غير إفساح المجال للمتلقي للتفاعل معها. ثم جاء طور رُبطت فيه النصوص الأدبية ب 
« كود) حاسوبي معين يراعي الصوت والصورة والحركة» وانبثق في هذا الطور مصطلح 
الوسطنة CIntermeditation)‏ الذي أظهر علاقات جديدة بين النص uem‏ والنص 
الرقمي» وبين الإدراك «iY (Human Cognition) gU‏ أي ol‏ النص في هذا 
الطور غدا يتطلب خبراتٍ حركية (Kinesthetic)‏ ولمسية (Haptic)‏ وحسية عميقة 


. (Proprioceptive) 


وني الطور الثالث» زاد الاهتمام بدراسات الترميز (Code Studies)‏ ومهد هذا إلى 
ظهور النصوص التشعبية أو النصوص الفائقة (Hypertext)‏ التي أتاحت للمتلقين 


Nes 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
à D.‏ 8 ييا 


الفرص من أجل قراءة متعددة التتابع (Multisequential)‏ وغدا النص مفتوحًا أمام 
المتلقي يضيف إليه ما شاء على وفق خبراته واهتاماته والسياق الثقافي الذي يعيشه. ولا 
شك في ol‏ هذا Je‏ انتصارًا كبيرًا cS‏ ما بعد البيوية (Poststructuralists)‏ أمثال 
فوكو ودريدا وغيرهماء من يرون النص فضاءً مفتوحًا pad‏ فيه المتلقي بالقدر الذي 
يبدع فيه المؤلف. 

ثم ظهر مصطلح النص الشبكي أو السيبيرني (Cybertext)‏ بوصفه ظاهرة ثقافية 
وأدبية» وق ما دعا للاهتمام بها بات يعرف ب ١‏ التناص الجديد) «(New Textuality)‏ 
التي ترى أن المعنى ليس مرتبطا با هو مكتوب بين ثنايا النص» بل بالتفسيرات التي 
ا اا e Ld‏ أن هل الأموها T ceu‏ وما siia‏ 
وما بعد ا 

على أنَّ المصطلح الذي يعبر تعبيرًا دقيقًا عن حالة التأثير المتبادلة بين النص والوسيط 
الرقمي هو التكنو تكست (Technotext)‏ بيد أن ما يلفت النظر في هذا المصطلح هو 
العناية بالجانب العملياتي التقني (Operation)‏ على حساب الجوانب الأدبية. 

e ut‏ من Ui e GI‏ يمكن أن تقول إن الأطر انا فة أفضت إل سالات انال 
عديدة طالت النص وعمليات التلقي» فالمتلقي يسهم في بناء النص ويجعله وسيلة 
لمعالجة المعلومات» ويبنى خبراته القرائية من النص غير مكتف بتفسيره أو شرحه أو 
بإدراكه إدراكًا diu‏ فل lead‏ و 

الجدول :)١(‏ الأدب الإلكتروني/ حالات الانتقال 


| Ji من‎ ١ 
النص التكنو تكست‎ 
(Technotext) (Text) 
النص بوصفه معنىّ مرمزا النص بوصفه عملية معلوماتية‎ 
(Process of information) (Decoding meaning) 
التفسير الخيرة‎ 
(Experience) (Interpretation) 


-YVY- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
oo EN‏ ^ 


| dl من‎ ١ 
الإدراك البصري الأدائية‎ 
(Performativity) (Visual Perception) 
القراءة المنغلقة/ المباشرة القراءة التشعبية‎ 
(Hyper reading) (Close reading) 


والأمر ليس معنيا باستعمال الوسيط الرقمي حسب» بل هو معني بشكلية (Modality)‏ 
جديدة لتفهم الأدب وتصوره بطريقة مختلفة من حيث التكوّن والاستعال» ومن 
حيث النشر والتخزين» طريقة تحمل منظورات فنية جديدة وتضمينات تربوية مغايرة. 
إن الأدب الألكتروني يستند إلى أساس أنثروبولوجي يجد صداه في نظرية التنشيط 
(Revitalization Theory)‏ التى صاغها أنتتو (j‏ فالاس (A. Wallace)‏ 
«(De Vivo,2011)‏ رمم Js cll ol de‏ نيا من خلال جر cols‏ قط 
يقوم بها الأفراد داخل المجتمع» وهذه الحركات هي جهود منظمة Organized)‏ وواعية 
(Consciuos)‏ وتدبرية (Deliberative)‏ تبدف إلى الوصول إلى ثقافة أكثر رضا. 

إن الأدب: الإلكتروي لا بعتي أن تسعد d]‏ وسيط رقم uod‏ أمام ثوغ 
لفن I‏ ارات liy tels lote‏ تشيح لر باذ ond‏ عن 
ذاته ويستجيب لاهتاماته. وعلى هذاء فإن الأدب الإلكتروني ظاهرة ثقافية ها أساس 
أنثروبولوجي يرى 1 الإنسان من حيث هو (Analogical Entity) 3 pS‏ والمنتج 
الرقمي Digital artifact)‏ شركاء في عملية تفاعل معقدة يعيد بها الإنسان نظرته إلى 
العالم. 


الخبرة القرائية والفعل القرائي 

تشير الخبرة القرائية إلى حالة من التفاعل بين المتعلم والنص» وتقتضي حالة التفاعل 
هذه القدرة على فهم النص واستيعابه وتحليله ونقده» وبالقدر الذي تخسن فيه المتعلم 
التفاعل مع النص» تكون خبرته القرائية أفضل . والوسيط بين المتعلم والنص في الأدب 
لتقليدي وسيطٌ مادي» لكنه في الأدب الإلكتروني وسيط رقمي . وعلى هذاء OB‏ قراءة 
الأدب الإلكتروني تقتضي شكلا آخر من الخبرة القرائية تقوم على قدرة المتعلم على بناء 


-—yVTe 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
O $3‏ ييا 


المعاني من النص. ومن هذا المنطلق» C‏ يمكن أن نقول إن الخبرة القرائية في الأدب 
الإلكتروني تشير إلى المعاني الذاتية التي يكونا المتعلم جرّاء تفاعله مع النص. 

ael jl cols eode M د اسف $554 اا يسوب‎ d als Vj 
3] القراءة هي قدرة الفرد على بناء المعاني من النصء‎ Ol وأدقهاء وهو التعريف القائل‎ 
الى بها‎ gall من يعطيه اللنياة من خلال‎ Ql الت جامد لاحنياةافية»والقارعع‎ 
إذ هو يقراً.‎ 

ولكن كيف يبني المتعلم المعاني من الأدب الإلكتروني؟ من منظور تربوي معاصر 
ينضوي التعلم على وظيفتين: إدراكية (Perceptual)‏ وتفسيرية (Interpretative)‏ 
(حرب» QC * Yo‏ فكل متعلم عنده أفكاره واتجاهاته وقیمه» أي لديه واقعه الذاتي 
الخاص. يدرك المتعلم المثيرات الخارجية (نصوص الأدب الإلكتروني) منطلقا من 
واقعه الذاتي (الوظيفة الإدراكية)» وتشكل المثيرات الخارجية واقعًا موضوعياء يجهد 
المتعلم في فهمها وتفسيرها متكتًا على واقعه الذاتي» وهذه التفسيرات هي ما يسمى ب « 
بناء المعاني»» على نحو ما يوضح الشكل الآتي: 

| | | | | وظيفة إدراكية 


esed 


الشكل :)١(‏ بناء المعاني 


إن هذا الفهم لحالة التفاعل بين النص والمتعلم تعني أن المتعلم ينتقل من مجرد 
الوصف (Describing)‏ إلى الشر e‏ والتفسير «DiRosario,2011) (Interpreting)‏ 
وهو مايكفل له أن يكون 6 5 (Active Reader) bis‏ 


-Wt- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
o EN‏ ^ 


وإذا bale‏ أن القارئ الاستراتيجى (Strategic Reader)‏ هو القادر على بناء 
gli‏ من خلال تفاعله مع cua‏ وعلى استدعاء معارفه وخبراته السابقة لتنظيم 
نشاطه القرائي» فإنه يمكن لنا بعدئذ القول إن المتعلم في الأدب الإلكتروني هو قارئ 
استراتيجي فعلاء إذ يسمح له النص الإلكتروني بالنظر في نصوص أخرى من خلال 
روابط تعين على استدعاء الخبرات السابقة وربطها بالنص. وعلى هذاء ففي الأدب 
الإلكتروني يصبح النص فعلا إنسانيّاك ويتجاوز كونه دالا ومدلولاء ليحتفظ بوظيفته 
الاتصالية (Communicative Function)‏ على نحو .(De vivo, 2011) Jes‏ 


وينبغي أن نعي أنَّ نصوص الأدب الإلكتروني لا تعين كلها المتعلم على المرور 
يخيرات قرائية عل pon‏ ما فصلا القول آثقا فمعلاء ثكّة توغان من po E‏ التشعيية؛ 
نصوص تشعبية بنائية (Constructive Hypertexts)‏ ونصوص تشعبية استكشافية 
(Exploratory Hypertexts)‏ ويتطلب النوع الأو ل قدرة على الفعل و الإبداع 
AN‏ التو لقال عل طيرنا عد ة التعلم delude‏ 
أدوات استكشافية تعينه في جمع المعلومات وفحصها. وغير خاف أن الخبرات القرائية 
التي أشرنا إليها مرتبطة بالنوع الأول على وجه التحديد. 

وتذهب جيوفانا ديرو ساريو (DiRosario,2001)‏ إلى أنَّ النصوص الإلكترونية على 
مستويات أربعة» أوها النص المباشر أو نص «القراءة فقط» (Read-only)‏ ولا يتطلب 
هذا النص تفاعلا حقيقيًا من المتعلم؛ والثاني النص الاستكشافي CExplorative)‏ الذي 
يسمح للمتعلم بأن يختار من ضمن مسارات قرائية عديدة أو أن يعمد إلى فضاءات 
ثلاثية الأبعاد (ولا Cs‏ في القصائد الرقمية). والمستوى الثالث هو النص التوافقي 
«(Combinatory)‏ الذي يكون Las‏ توليديًا (Generative)‏ يعيد الحاسوب إنتاجه. 
والمستوى الرابع مستوى النص البنائي (Constructive)‏ وهنا تتاح الفرص أمام 
المتعلم ليغير النص» بل ليصبح هو المؤلف من خلال جملة من الأفعال الإبداعية» 
ويسمى الأدب الإلكتروني في هذا المستوى ب ١‏ السرديات التعاونية) Collabotative)‏ 
.(Narratives‏ 


وما من شك في أن القراءة ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالكتابة» وما قيل على الخبرة القرائية 
يصدق على الخبرات الكتابية» فالمتعلم في السرديات التعاونية يسهم في بناء النص 


—YVo- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ييا 


من خلال كتاباته الأبداعية الموجهة نحو النصء إذ الفعل الكتابي يتداخل بالمعطى 
التكنولوجىء. وهو ما يمكن أن ندعوه ب «النقاش المعتمد على الدور» Role-based)‏ 
(Koskimaa, 2007) (Discussion‏ حيث يتفاوض المتعلمون كتابة حول نص ما. 
(Rettberg, 2014)‏ 


وتؤكد دراسة )2006 (Luce-Kapler,‏ تلك المزاعم» فقد خلصت ol dl‏ طللاب 
الصف الحادي عشر أظهروا أداءات قرائية وكتابية أفضل عندما درسوا نصوصا 
إلكترونية» ol‏ تلك النصوص ساعدتهم في تنمية الخيال إلى حد بعيد» o‏ إظهار 
ديناميكية اللغة (Dynamics of Language)‏ عندهم» فهم متلقون لنصوص كتبت 
بلغة رسمية (Official)‏ وأعادوا بناء معانيها متكئين على ثقافتهم Teenage Cul-)‏ 
(ture‏ وعلى مستوياتهم اللغوية الخاصة» وهو ما يذكرنا بالوظيفة التفسيرية للتعلم التي 
تقدم شرحها (انظر الشكل .))١(‏ 


السعات الخيالية 

] يحظ الخيال كثيرا بعناية المختصين التربويين )1999 «(Winch & Gingell,‏ ولعل 
مرد هذا الأمر أن JLH‏ يصعب قياسه في كثير من الأحوال. غير أنه في الآونة الأخيرة» 
ومع انبثاق iela‏ البحث في التربية الخيالية Imaginative Education Research)‏ 
(Group.IERG‏ في كنداء أدرك التربويون أن الخيال ركن رئيس في التعلیم» Ols‏ تنميته 
يجب أن تكون إحدى الغايات الكبرى للتربية. 

ويعد كيران أيجن )1998 (Egan,‏ اليوم» من أشهر التربويين المنافحين عن الخيال» 
وقد تحدث Ce Sz]‏ دعاه ب « الأدوات المعرفية» (Cognitive Tools)‏ التى من شأنها 
JL, co‏ اعات za o A‏ والغيا Sess‏ 2 
الثنائية والقافية والإيقاع وروح الدعابة وحس الغموض» غيرها. 

ويضفى JLH‏ قيمة ومعنى على حياتنا على المستويات كافة» لذا فهو يساعدنا في 
إدراكنا للعالم» وتكمن أهميته بارتباطه الوثيق بالعملية الإبداعية والذائيقة الفنية» ومن 
غير الخيال فإن حياتنا العاطفية والعقلية على حد سواء سيصيبها شيء من القصور. 


-Yv- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
p‏ ااا 


وثمة ركيزتان رئيستان للخيال؛ الأولى الابتكار الخلاق (Invention)‏ والثانية 
الفطنة أو البصيرة وحسن التمييز )2006 (Discernment) (Luce-Kapler,‏ » ويقصد 
بالابتكار القدرة على إعادة الأجزاء المبعثرة في كل جديد متسقء LÍ‏ الفطنة فتعنى أن 
تعرز الم مق o s al‏ هر ا كار والعو اطلقك ف lio‏ ها DIE Ll‏ 

ca a‏ اكرون cA alea! eel e‏ ا لاتق لرن في 
القبيدة ا بعل aa‏ اا لمرو ا وال ا واه 
المتحركة والمخططات البيانية التي يمكن أن تعين المتعلم على إعادة بناء القصيدة معتمدا 
على ذائقيته الفنيه» ويتحدّد هذا الأمر بمقدار الانغماس العاطفي الذي يبديه المتعلم تجاه 
القصيدة. 

وقدمت فاطمة البريكى (الريكى» (Ye eT‏ أمثلة لقصائد رقمية تعين على تنمية 
الات AE‏ خف فاد ell‏ رزيرف اال اى 
يعد بحق UT‏ القصيدة الرقمية من غير منازع» ووضحت كيف تتيح القصيدة الرقمية 
الفرص أمام القارئ (المتعلم) ليتلاعب بكلمات القصيدة ويعيد بناء جملهاء مستفيدا 
من البدائل الماثلة في شبكة الإنترنت (من أجل الاطلاع على قصائد رقمية تفاعلية 
ينصح بزيارة المو اقع المعنية مثل: com.robertkendall‏ و org.Bornmagazine‏ و 
.(com.wordcircuits‏ 

وليس الأمر Gne.‏ بالتلاعب بالكلمات وإعادة بناء الجمل «daz‏ بل ثمة إرشادات 
تعين المتعلم على القيام بفعل تأويلي» يشرح به النص ويفسره معتمدا على خبراته القبلية 
وهذا مما ينتصر له التربويون كثيرا اليوم» ولا شك في أن القدرة على التأويل تعني 
بالضرورة تنمية الخيال وحفزه» إذ لا تأويل من غير خيال. 


الأدب الإلكتروني ونظرية الاستجابة للقارئ 

ندر aeo‏ الآدت التزبوى pd‏ عن lez ME col‏ لاكدب ويد أن الاضاءة 
التي قدمتها هولي جونسون ولورين فريدمان )2005 (Johnson & Freedman,‏ تعد 
مقيدة لا Cd cU‏ درس oo T‏ ققد RUE‏ عن Ge E dts‏ أن 
يستجيب المتعلمون للأدب: نظرية استجابة القارئ «(Reader Response)‏ ونظرية 
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Cul-) ونظرية الاستجابة المتموضعة ثقافيا‎ (Rhetorical Criticism) النقد البلاغى‎ 
& à: «(Feminist Theory) والنظرية النسوية‎ «(turally Situated Response 
.(New Historicism) التاريخانية الجديدة‎ 


ترى نظرية استجابة القارئ أن التعلم يستجيب لنص أدبي منطلقا من معارفه وخبراته 
القبلية» ون لديه منظوراته الفكرية التي تعينه على التفاعل مع النص وفهمه. وقد تحدث 
حالة التفاعل هذه من منظور نصى (Textual)‏ متعلق بالجنس الأدبي للنص» فيستجيب 
اقلم عل el Gs‏ الأدي الذي ييل ]€ أشعرء Gi p cil) cal‏ أو 
من منظور ثقافي (Cultural)‏ يعمد فيه المتعلم إلى خلفيته الثقافية واتجاهاته وقيمه 
لفحي ele Load d]‏ او من منظور خبروي (Experiential)‏ يستجيب به للنص 
ليربطه بخبرات حياتية عاشهاء أو من منظور سيكولوجي (Psychological)‏ عندما 
يتيقن أن النص يناسب مستواه calli‏ ويلائم ملامح شخصيته. 

وتُعنى نظرية النقد البلاغي بكشف البنى السردية في نص ماء وبالكيفية التي توجه 
اك الى gd‏ العمل عل تومي نه Soy‏ ترظيف اكاب اله لمق 
تلك الاستجابة» ى| تعنى بالتقنيات التي يستعملها في بناء النص» كأن يوجد Eolo‏ ينقل 
قيمه ومعتقداته على نحو يقنع الجمهور. 

أما نظرية الاستجابة المتموضعة ثقافياء فترى أنَّ الكاتب والقارئ (المتعلم) 
يتموضعان في سياقات اجتاعية وثقافية وتاريخية تؤثر due‏ فيبدع الأول نصه 
ويستجيب الثاني له على وفق تلك السياقات» فعلى سبيل المثال» قد لا يستجيب متعلم 
من الطبقة البرجوازية البيضاء لنص يتحدث عن ثقافة السود» من منطلق أن oed‏ يقع 
خارج السياق الثقافي له. 

وإذا كانت استجابة المتعلم مرهونة بفحص الصور النمطية التي تظهر بها الأنثى 
في النصوص الأدبية أو بفحص جوانب الميمنة الذكورية في المجتمع» فإن النظرية 
الأنسب في هذا المقام هي النظرية النسوية. أخيرًاء يمكن أن يستجيب المتعلم لنص أدبي 
من منطلق تاريخي محض. فيحاكم النص في ضوء الحقبة التاريخية التي يتحدث عنهاء 
وتكون هذه الاستجابة فرصة مواتية له ليتدبر كيف تغير المجتمعات مع مرور السنين» 
وربما وازن في أثناء ذلك بين نظم قيمية ومعتقدات قديمة ومعاصرة. (حرب» (Y * V0‏ 
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وبالنظر في ما قيل GT‏ عن أهمية استدعاء المتعلم لخبراته القبليةء وتوظيف ثقافته 
وواقعه الذاتي يمكن القول إن النظرية الأولى (نظرية استجابة القارئ) تناسب في بعض 
جوانبها طبيعة الأدب الإلكتروني» ولا سيا ما دعوناه ب «المنظور الثقافي» والمنظور 
« الخبروي». غير أن نظرية الاستجابة المتموضعة ثقافيا والنظرية النسوية تبدوان 
مناسبتين أكثر للأدب الإلكتروني. فالمتعلم في الأولى سيستجيب للنص الإلكتروني 
منطلقا من سياقه الثقافي ومن واقعه الذاتي ليحاكم النص أو ليعيد بناءه» وني الثانية 
ستلعب الفوارق الجندرية دورًا باررًا في الاستجابة للنص الإلكتروني» وهو ما يعني 
إفساح المجال أمام المتعلمين ليعبروا عن قناعاتهم واتجاهاتهم» وهذه فرصة سانحة أيضًا 


ويمكن القول إن تجربة محمد سناجلة»» وهو من رواد الأدب الإليكتروني العربي» 
في روايته «شات» و(صقيع»» تترك للقارئ »3 المتعلم) حرية كبيرة في اختيار العقد 
السردية والتحكم بالعالم السردي فيه| على نحو يتطلب سعات خيالية ممتدة» وارتكارًا 
على واحدة أو أكثر من نظريات الاستجابة للنص التي تقدم شرحها. ونجد عند الشاعر 
منعم الأزرق قصائد رقمية يصح عليها ما قيل في روايتي سناجلة» منها «الخروج من 
قيم البدن»» و«نبيذ الليل الأبيض»» و«الكامن بزائل الأغصان)». 

على صعيد آخرء تحدثت خديجة باللودمو (باللودمو» QV‏ عن المؤسسات 
والشركات التى عنيت بالنشر الإليكتروني لأدب الأطفال على نحو خاصء مثل قصة 
«القرد ete Lll y‏ ]حدق قن كليلة £2 Cd pell‏ ما فقي هلاه اة el‏ 
الطفل بشخصيات عديدة تتحرك وتمتلئ بالحيوية والنشاط» تتحدث وترقص وتغني. 
وتتكون القصة من (Y)‏ صفحة إليكترونية» ويمكن للطفل أن ينتقل إلى جزء محبب 
لديه بسهولة» وبعد نباية القصة سيحصل على الحكمة الكامنة وراءها. 

وتترك هذه القصة المجال رحبا أمام الطالب ليعبر عن تصوراته الخاصة عن الأفكار 
والقيم الواردة فيهاء من خلال أيقونات عديدة يقفز الطالب إلى ما شاء منهاء ويمكن 
له أن يجيب عن أسئلة تتعلق بها شاهد» لقياس مدى استيعابه. وعلى غرار هذه القصة 
تجد قصصا مثل «أليس في بلاد العجائب»» و«علاء الدين العربي»؛ و«ساحرة الأوز»» 
و«أسفار أوليفر»» و«جزيرة الكنزا» .. 
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إن تفعيل الأدب الإلكتروني على نحو يحقق الدلالات التربوية الآنفة ويستجيب ها 
يعني أن نبدأ بتحويل بعض النصوص الواردة في مناهج اللغة العربية إلى نصوص رقميّة 
يتفاعل معها الطالب ويعيد بناءهاء ويمكن أن تختار مثلا في كل سنة دراسية قصيدةٌ من 
المنهاج ويُرفد الطالب بنسختها الرقمية» أو أن تختار قصة قصيرة أو T‏ أو نض 
أدبي تراثي» ففي هذا كله تفعيلٌ لفكرة الأدب الإلكتروني» وتحقيقٌ لدلالاته التربوية 
التي فصلنا فيها SEU a‏ 

ولا يخفى على أحد OE‏ هذا التوجّه بحاجة إلى أن يتبّناه خططو المناهج في الوطن 
العربي» وبحاجة إلى برامج تدريبية يمرن فيها معلم العربية على استخدام برمجيات معينة 
تعينه على تفعيل الأدب الإلكتروني» ويمرّن أيضًا على استراتيجيات تدريسية e‏ 
توظيفه» وعلى بناء أدوات تقويمية مختلفة تقيس مدى تفاعل الطلاب مع هذه النصوص 
NNI‏ 
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الخاتمة 


لا ينكر أحدٌ أهمية التكنولوجيا في تعليم العربية وتعلمهاء وليس لنا أن نضرب 
صفحا عن البرامج الحاسوبية التي صممت لزيادة فهم الطلاب للعربية» سواء أكان 
هذا على صعيد الدرس الصوتي آم القاعدي النحوي والصرفي (بشيء من التحفظ)» أم 
الكتابي. ومع هذاء فإن استعمال التكنولوجياء على شساعته وامتداده» لم يضمن لنا أن 
نقول بثقة مطلقة إن طلابنا غدوا ذوي قدرات لغوية ممتازة. 

غير أل التكنولوجيا فتحت نوافذ جديدة يمكن أن يفيد منها متعلم العربية على 
نحو تفاعلي حض» وتمثلت هذا النوافذ بالتعلم المتمازج تارة» وبالأدب الإليكتروني تارة 
أخرى. قد دللنا آنفا على أن التعلم المتمازج أسهم إلى حد غير قليل في تحسين مهارات 
الطلاب القاعدية والتواصلية» ثم دللنا على أن الآدب الإلكتروني ظاهرة أدبية وثقافية 
أخذت طابعا عالميا جراء هيمنة الثورة الرقمية» وما كان له أن ينتشر هذا الانتشار لولا 
الإيهان بفكرة ديناميكية النص أولاء وفكرة تفاعل القارئ لإعادة بناء المعاني ثانيا. وحمل 
الأدب الإلكتروني دلالات تربوية كثيرة» أهمها إعادة النظر في مفهوم الخبرة القرائية وفي 
طبيعة الفعل القرائي» على نحو يؤكد الجانب التفاعلي عند القارئ (المتعلم)» ثم إن هذا 
الأدب ينمي إلى حد كبير السعات الخيالية عند المتعلمين لما تتيحه نصوصه من فرص 
حقيقية غي البتى النصية استتاةًا إلى الخيال. وتبدى نظريات امتجاية القارئ لادب 
مناسية adl Je Mor‏ عن الآدب a Sd‏ لا بل إن نظرية الاستجابة التموضعة 
ثقافيًا والنظرية النسوية يكمن أن SR‏ على نحو جلي في الأدب الإلكتروني» حيث 
السياق الثقاني للمتعلم هو Sell‏ عليه في الاستجابة للنص. 
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eu 

بالعربية 

أبو الريشء CY Y celi]‏ فاعلية برنامج قائم على التعليم المدمج في تحصيل 
طالبات الصف العاشر في النحو والاتجاه نحوه في غزة» رسالة ماجستير» الجامعة 
الإسلامية» غزة. 

باللودموء خديجة» CY * YV‏ الأدب الرقمي العربي الموجه للأطفال: دراسة في المنجز 
النقدي» رسالة دكتوراه» جامعة قاصدي مرباح ورقلة. 

البريكيء فاطمة» * * cY‏ مدخل إلى الأدب التفاعلى» ط ١ء‏ المركز الثقافي العربي» 
الدار البيضاءء المغرب. 

deo «c HH‏ 05 مدى فاعلية التعليم الإلكتروني في تعليم اللغة الإنجليزية 
للمرحلة الجامعية في المملكة العربية السعودية» رسالة التربية والتعليم» ع 
Y 5١١-965‏ الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية» الرياض 

حرب» ماجد» CY * Yo‏ التربية النقدية» «Mo‏ دار كنوز المعرفة» عمان» الأردن. 
زمام» نورالدين» سليماني» صباح» Y * M‏ تطور مفهوم التكنولوجيا واستخداماته 
في العملية التعليمية» مجلة العلوم الإنسانية cele MT‏ العدد (OV)‏ جامعة محمد 
خيضر بسكرة» الجزائر. 

c a y‏ ابتسام» والخفاجيء لمى» CY * Y‏ التعلم المزيج والطلاقة اللفظية وأهميته| 
في تعلم قواعد اللغة العربية» مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية» 
YII E‏ 

زيدان» نصرت» CY * Yo‏ مشكلات استخدام التكنولوجيا في التعليم التي تواجه 
مدرسى اللغة العربية في المرحلة الإعدادية بمدينة الرمادي من وجهة نظرهم» 
رسالة ماجستير» جامعة الشرق الأوسط. عمان. الأردن. 

العربي» أسامة» 2٠١ ١5‏ أثر استخدام التعلم المدمج في تحسين الاستيعاب الاستماعي 
لدى متعلمي اللغة العربية غير الناطقين بها واتجاهاتهم نحوه. المجلة الفلسطينية 
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A-O (AE للتعليم المفتوح»‎ z 
أثر تدريس اللغة العربية باستخدام استراتيجية التعلم‎ 50١١ القاضي» هيثم»‎ - 
ا لمتمازج في تنمية مهارات التواصل اللفظي لدى طلبة الصف السابع الأسامي في‎ 

الأردنء الأكاديمية للدراسات الاجتتاعية والإنسانية» ع ١ 5-7 V‏ 
الفيسبوك أنموذجاء رسالة ماجستير» جامعة العربي بن مهيدي» الجزائر. 

- يخلف. فايزة» Y «Y‏ الأدب الإلكتروني وسجالات النقد المعاصرء äle‏ المخبر» 
العدد )4( »١١١-494‏ جامعة بسكرة» الجزائر. 
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مباحث لغوية 0ع 


algi‏ العربية وتعليمها (مقاربات لغوية وتربوية) 

يُصدر مركز الملك عبداللّه بن عبدالعزيز الدولى لخدمة اللغة العربية هذا الكتاب ضمن سلسلة (مباحث 
لغوية). وذلك وفق خطة عمل مقسمة إلى dalya‏ لموضوعات علمية رأى المركز حاجة المكتبة اللغوية 
aad‏ اا إلى جد Lad‏ الس edu Lad‏ عدا بوداي pase pasillo ciel RR‏ 
بعنوانات هذه السلسلة على أكمل وجه. 

ويهدف المركز من وراء ذلك إلى تنشيط العمل 2 المجالات التي 4155 إليها هذه السلسلةء سواء أكان 
العمل علميا بحثياء آم عمليا تنفيذياء ويدعو المركز الباحثين كافة من أنحاء العالم إلى المساهمة 2 هذه 
السلسة., 

وتود الأمانة العامة أن تشيد بجهد السادة المؤلفينء وجهد محرر الكتاب» على ما تفضلوا به من رؤى 
وأفكار لخدمة العربية 3 هذا السياق ai‏ 

والشكر والتقدير الوافر لمعالي وزير التعليم المشرف العام على المركزء الذي يحث على كل ما من شأنه 
تثبيت الهوية اللغوية العربية, وتمتينهاء 339( رؤية استشرافية محققة لتوجيهات فيادتنا الحكيمة. 
والدعوة موجهة إلى جميع المختصين والمهتمين للتواصل مع المركز؛ لبناء المشروعات العلمية؛ وتكثيف 


e‏ والتكامل نحو تمكين لغتنا العرييةء وتحقيق وجودها السامى 2 مجالات الحياة. 
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